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بسم الله الرحمن الرحيم

المقدمة

الحمد لله ربّ العالمين،وخير الصّلاة والسّلام على سيدنا محمّد أشرف الخلق والُمرسلين، وبعد،،،، 

فيطيــب للمركــز الوطنــيّ لتطويــر المناهــج أن يضــعَ بــن أيديكــم دليــلَ المعلّــم لكتــاب العربيّــة لغتــي للصّــف العــاشر، ليكــون 

مرجعًــا ومرشــدًا وداعــاً في تدريــس الطّلبــة وتقويمهــم، وبــا يُُحقّــق أهــداف المناهــج المطــوّرة.

يتضمّــن هــذا الدليــل صفحــات تمهيديّــة، توضّــح بنيــة كتــاب العربيــة لغتــي )كتــاب الطالــب( ومكوّناتــه ومحــاوره ودروســه، 

بــدءًا بصفحــة غــاف الوحــدة، وانتهــاءً بحصــاد الوحــدة، ويتضمّــن الإرشــادات الخاصــة لتوظيــف )كتــاب التماريــن(. كذلــك يتضمّــن 

ــا تفصيليًّــا للوحــدات الدراســيّة، فيعــرض مُُخطّــط الوحــدة الــذي يتضمّــن: اســم الــدرس، والكفايــات، ومــؤشرات الأداء،  عرضًــا تربويًّ

ونتاجــات التّعلّــم، وإســراتيجيات التدريــس، وإســراتيجيات التقويــم، ومصــادر التّعلّــم، وعــدد الحصــص.

ثــم يعــرض المعالجــات التفصيليّــة للوحــدات الدراســيّة، فيعــرض النتاجــات، وعــدد الحصــص، ومصــادر التعلّــم، 

وإســراتيجيات التدريــس والتقويــم، موضّحًــا وبخطــوات إجرائيــة واضحــة آليــة تنفيــذ كلّ درس مــن دروس اللغــة، وآليــة تقويمــه، 

نًــا  إضــاءات تُنبّــه المعلّــم إلى التكامــل الأفقــيّ، أو الأخطــاء الُمحتملــة، أو الأنشــطة الإثرائيّــة المقترحــة. ويتضمّــن الدليــل إجابــات  مُضمِّ

التماريــن في كلّ مــن كتــاب الطالــب، وكتــاب التّماريــن. وقــد اختُتـِـم الدليــل بــادة نظريّــة موجــزة عــن إســراتيجيات التدريــس والتقويــم 

ــتزادة. ــح أو اس ــبَ في توضي ــم إن رغ ــا للمعلّ ــون مرجعً ــاب؛ لتك ــذ دروس الكت ــتخدَمة في تنفي الُمس

ولدينــا الثقــةُ والاطمئنــانُ أنّ المعلــم قــادرٌ عــى تحســن العمليّــة التعليميّــة التعلّميّــة وتطويرهــا، وإننــا إذ نضــعُ هــذا الدّليــل بــن 

أيــدي المعلمــن، ننتظــر أن تكــون بدايــة للمــيّ في طريــق الإبــداع، والســعي نحــو ابتــكار بدائــل وحلــول إبداعيــة تتوافــق مــع واقــع 

بيئــة التّعلــم، فتبــدو فيهــا شــخصية المعلّــم وقدراتــه وخبراتــه وحرصــه عــى تعلّــم طلبتــه، بــا يُُحقــق نتاجاتــه، كــا يُُحقّــق رؤيــة التّعليــم 

ورســالته السّــامية في بنــاء إنســان صالــح يســتشرف طموحــات الغــد، ويُســهم في بنــاء صرح الوطــن الغــالي.

ــة  ــة العربيّ ــم اللغ ــة في تعلّ ــة الطلب ــه مصلح ــا في ــا لم ــدّد خطاه ــادات، ويُس ــود والاجته ــق الجه ــر أن يوفّ ــيّ القدي ــألُ الله الع نس

ــا وســلوكيًّا، والتعامــل مــع مهاراتهــا المختلفــة اســتماعًا وتحدّثًــا وقــراءةً وكتابــةً بأعــى درجــة مــن  ــا ووجدانيًّ ــا ومهاريًّ وتعزيزهــا معرفيًّ

الإتقــان. 

وختامًا، فإننا نرحّب بملاحظات المعلمين، ونسّر بها، فهي الزاد الذي نتزوّد به في تطوير المناهج وتجويدها.

المركز الوطني لتطوير المناهج
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دليلك لتدريس منهاج العربيّة لغُتي المطوّر / كتاب الصّفّ العاشر

لمعلّم/ـة مبحث  الإرشادي موجّه  الدليل  هذا 
العربيّة لُغتي للصّفّ العاشر، نقدّمه إليه/ها آملين أن 

يساعده/ها على التّفاعل مع الكتاب تفاعلًًا سليمًا.

يدعـم كتـاب الصـف العاشـر التعلّـم الذاتـيّ 
القـرن  مهـارات  ويواكـب  الحيـاة،  مـدى  والتعلّـم 
الواحد والعشـرين، ويلائم روح هـذا العصر، ويلامس 
الوسـائط  ويطـوعّ  وميولهـم،  الناشـئة  اهتمامـات 
الحديثـة فـي تعلّم اللغـة العربيّـة، وينحـو المنحى 
العربيّـة  اللغـة  مهـارات  اكتسـاب  فـي  التكاملـيّ 
مـن اسـتماع وتحـدّث وقـراءة وكتابـة للتكامـل مـع 
الكفايـات اللغويّـة، فجـاءت كلُّ وحـدة منـه »وحدة 
تكامليّة« لترسّـخ في نفوسـهم ثمـرات تلك القواعد 
والمعـارف النّظريّـة سـلوكًا قويمًـا؛ لذلـك يتعامـل 
المعلّم/ــة مع مكوّنـات الوحدة التعليميّـة بدءًا من 
غالف الوحـدة وكفاياتها، وانتهاءً بدرسـها الخامس. 

خُصّصت ستّ حصص أسبوعية بما يناسب عدد الوحدات الدراسيّة في كلّ من الكتاب المدرسيّ )كتاب الطالب(، 
وكتاب التمارين. أما كتاب التمارين فهو تفعيل نشط لمادة الكتاب المدرسي )كتاب الطالب(؛ لتذكي المعرفة / المهارة 
المتعلَّمة وتحييها، وتثري معارف الطلبة ومهاراتهم المطلوبة في صفهم، وتتيح لهم ممارسة اللغة ومهاراتها في البيت 
وتفعيل  التمارين،  لكتاب  الإرشادي  الدليل  على  الاطلاع  المعلّم/ـة  من  نأمل  لذا  الذاتي؛  التعلم  تدعم  جاذبة  بطريقة 

أنشطته على شكل واجبات بيتيّة متابعة بشكل دوري من قبله/ها.

يتكوّن هذا الدّليل من عرض مفصّل لطبيعة تأليفه وتقسيم مهارات اللغة العربية، ومنهجه في عرض مهارات اللغة 
العربيّة، ثمّ تقديم إجراءات مقترحة لإستراتيجيّات التعليم والتقويم.

يشتمل كتاب الطّالب )الجزء الأوّل( على خمس وحدات تعليميّة:
	z.الوحدة الأولى: من أدب الاعتذار

	z.الوحدة الثّانية: يرحلون ونبقى

	z.الوحدة الثّالثة: مختارات من الأدب المترجم
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	z.الوحدة الرّابعة: من السيرة الذاتيّة

	z.الوحدة الخامسة: من الأدب القديم

وتتضمّن كلّ وحدة خمسة دروس تمثّل المحاور اللغويّة الرئيسة:
	z الاستماع: نصوص الاستماع ورقيّة وإلكترونيّة مسجّلة )مسموعة( خارج كتاب الطالب؛ حيث إنّها متوفّرة في كُتيّب

QR( في دليل المعلّم، علمًا بأنّ عناوين نصوص الاستماع لا تظهر في  خاصّ مع المعلّم/ ـة، أو من خلال رمز) 
كتاب الطالب؛ لأنّ الطالب/ـة سيتنبّأ بها من خلال نشاط الاستعداد للاستماع.

	z ــراءة ــرة، وق ــنّ المناظ ــي، وف ــرض التقديم ــف، والع ــن موق ــر ع ــة: التعبي ــارات الآتي ــن المه ــدث: يتضمّ التح
ــاعر. ــراءة المش ــة، وق ــخصيّة أدبيّ ــدّم ش ــف أق ــورة، وكي الص

	z القــراءة: تتضمّــن الــدروس الآتيــة: ثقافــة الاعتــذار: آيــات كريمــة مــن الذكــر الحكيــم، إلــى الصامديــن غــرب
النهــر: نــصّ شــعريّ، عصــر المعلومــات بعــد الإنترنــت -قضيّــة إشــكاليّة، اللغــة الأمّ: مــن الأدب الداغســتانيّ 
)ســيرة نثريّــة شــعريّة(، شــغف القــراءة وحكايــات أخــرى، بــمَ التعلُّــل؟ لا أهــل ولا وطــن )قصيــدة شــعريّة مــن 

الأدب العبّاســيّ(.

	z الكتابــة: رســالة اعتــذار، وتحليــل النـّـصّ الشّــعريّ، والنـّـصّ الجدلــيّ، وتحليــل لوحــة فنيّــة، وصفحــة أولــى مــن
ســيرتي الذاتيــة، ونــصّ إخبــاريّ.

	z ،البنــاء اللّغــويّ: النحّــو والصّــرف، والبلاغــة
وموســيقا لغتــي، وإيقاعهــا.

غلاف الوحدة

ــوع  ــل للموض ــدة المدخ ــورة الوح ــل ص تمثّ
ــة فــي الــدروس  الــذي ســتعالجه الوحــدة التعليميّ
ــة  ــر عــن الفكــرة العامّ ــة فيهــا؛ حيــث تعبّ المتضمّن
ــة كريمــة أو  لهــا، ويُكتــب تحــت هــذه الصــورة آي
ــذي  ــى ال ــم المعن ــة تدع ــول أو حكم ــارة أو ق عب

ــورة. ــه الص تمثّل

6

قال تعالى:  ﴿ z  y  x  w  v  u  }    |{  ~    ے  

ر: 85) جْ ¡¢  £   ¤  ¥  ¦ ﴾  (سورة الحِ

الوَحْدَةُ الأُولى

مِنْ أَدَبِ الاِعْتِذارِ

رافِ  ، بِإِشْ تابِ التَّمارينِ ةِ إلى كِ دَ وْ مي بِالعَ لُّ زُ تَعَ زِّ عَ أُ

متي. لِّ عَ لِّمي/ مُ عَ ةِ مُ تابَعَ مُ تي، وَ رَ رادِ أُسْ فْ دِ أَ أَحَ



5B

كفايات الوحدة التعليميةّ ومحتوياتها 

تمثّــل المهــارات اللّغويّــة الأساســيّة المرجــوّ 
ــر،  ــفّ العاش ــة الص ــدى طلب ــينها ل ــا وتحس تنميته
وتقــع فــي بدايــة كلّ وحــدة دراســيّة، وينطلــق منها 
المعلّــم/ ـــة فــي التخطيــط والإعــداد والتحضيــر 
ــت  ــا يلتف ــة. وهن ــدة التعليميّ ــي الوح ــدّروس ف لل

المعلّــم/ ـــة إلــى النقــاط الآتيــة:

	z ورودهــا وفــق  الكفايــات  هــذه  تتــدرّج 
مهــارات  ممثّلــةً  دراســيّة  كلّ وحــدة  فــي 
الترتيــب:  علــى  وهــي  الأساســيّة،   اللغــة 
ــراءة،  ــدّث، 3 - الق ــتماع، 2 - التح )1 - الاس

ــويّ(. ــاء اللغ ــة، 5 - البن 4 - الكتاب

	z تنــدرج تحــت كلّ مهــارة رئيســة مجموعــة من
المعاييــر الأساســيّة التــي تعتمــد فــي ترتيبهــا 
ــان  ــبقه رقم ــار يس ــكلّ معي ــز؛ ف ــام الترمي نظ
بيــن قوســين؛ يشــير الرّقــم الأوّل إلــى مجــال 

المهــارة الرئيــس، ويشــير الرقــم الثانــي إلــى المعيــار المرتبــط بهــذه المهــارة، وينبثــق عــن كلّ معيــار مجموعــة 
ــة منهــا. ــن الطلب ــة إلــى تمكي ــي يســعى مبحــث اللغــة العربيّ مــن مؤشّــرات الأداء الت

	z ســيجد المعلّم/ـــة هــذا الترميــز -فــي صفحــة كفايــات الوحــدة- متطابقًــا مــع رمــوز المهــارات ذاتها فــي دروس
الوحدة.
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مُحْتَوَياتُ الوَحْدَةِ التّعليميّةِ

. عُ بانتباهٍ وتركيزٍ  أستمِ

. : التّعبيرُ عنْ موقفٍ ثُ بطلاقةٍ  أتحدّ

.( كر الحكيمِ : ثقافةُ الاعتذارِ ( آياتٌ كريمةٌ من الذّ مٍ  أقرأُ بطلاقةٍ وفهْ

. سالةُ الشخصيّةُ الإلكترونيّةُ ￯: الرّ حتوً  أكتبُ مُ

.( ب - الأسلوبُ الخبريُّ (مفهومٌ بلاغيٌّ   .( طِ (مفهومٌ نحويٌّ  أبني لُغتي: أ    - أسلوبُ الشرّ

: تِماعِ ةُ الاسْ هارَ  (1) مَ
:  ذكــر تفصيلات حول أحداث  ــمعيُّ رُ السّ (1.1) التّذكّ
وردت في النصّ المسموع، أو سلوك سابق أو لاحق لحدث ما. 
: التمييز بين الأسباب والنتائج في  هُ (2.1) فهمُ المسموعِ وتحليلُ
ة معروضة. ل في النصّ من نقاط عدّ النصّ المسموع، ونقطة التحوّ

ور  : تعليل الأثر الجماليّ للصّ هُ قُ المســموعِ ونقدُ (3.1) تذوُّ
خوص  الفنّيّة في إيصال المعنى، وإبداء الرأي في مشــاعر الشّ

وانفعالاتها. 

ث: دُّ ةُ التَّحَ هارَ  (2) مَ
وتيِّ بما  : توظيف مهاراتِ التّنغيمِ الصّ ثِ (2. 1) مزايــا المتحدّ

 . ، دون افتعالٍ أو مبالغةٍ بُ أغراضَ الحديثِ والمشاعرِ ناسِ يُ

: التّعليق بموضوعيّة على موقف  ثِ (2. 2) بناءُ محتو￯ التحدُّ
د. وهِ أو حدث شُ

ا عن  : التّعبير شفويًّ عةٍ ةٍ متنوّ ثُ في سياقاتٍ حيويّ (2. 3) التحدُّ
عة.  ة المتنوّ ، وتوظيفُ المعارف والأساليب اللغويّ موقفٍ حياتيٍّ

ةُ القِراءةِ: هارَ  (3) مَ
ثُّــلُ المعنى: قراءة النّصّ  ، وتمَ ملِ (1.3) قــراءةُ الكلماتِ والجُ
ة  ة ســليمة معبرّ دة، وقراءة جهريّ قراءة صامتة ضمن سرعة محدّ

ممثّلة للمعنى.
: اســتنتاج معاني الكلمات من  هُ ــمُ المقروءِ وتحليلُ (2.3) فهْ
، وبيــان العلاقة بين أفكاره  الســياق، وتحليل النصّ القرآنيّ

وألفاظــه وتعبيراته، واســتخلاص القيم الإنســانيّة والعبر 
. المستفادة من القصص القرآنيّ

: تقييم اســتجابة الطلبة  هُ قُ المقــروءِ ونقــدُ (3.3) تــذوُّ
. خوص الواردة في النصّ الشخصيّة لسلوك الشّ

ةُ الكتابةِ: هارَ  (4) مَ
بط بين  : توظيــف أدوات الرّ تو￯ الكتابةِ (1.4) تنظيــمُ محُ

ابط. ق الترّ ا يحقّ الجمل والفقرات توظيفً
: كتابة رسالة شخصيّة  (2.4) توظيفُ أشكالٍ كتابيّةٍ مختلفةٍ

عة. ة متنوّ إلكترونيّة من إنشائه، وفق سياقات حيويّ

: غويُّ  (5) البِناءُ اللُّ
ط  : تمييز أدوات الشرّ ةٍ أساسيّةٍ (1.5) استنتاجُ مفاهيمَ نحويّ

ا. ا صحيحً الجازمة من غير الجازمة تمييزً
: توظيف جملة  ةٍ أساســيّةٍ (2.5) توظيــفُ مفاهيــمَ نحويّ

ا وكتابيًّا. ا مناسبًا في سياقات مختلفة، شفويًّ ط توظيفً الشرّ
: تمييز الأسلوب  (3.5) اســتنتاجُ مفاهيمَ بلاغيّةٍ أساســيّةٍ

الخبريّ في جمل ونصوص مختلفة.
: توظيف الأسلوب  (5 .4) توظيفُ مفاهيمَ بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

الخبريّ في جمل ونصوص مختلفة.

كِفاياتُ الوَحْدَةِ الأولى
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. ٍهُ كعبُ بنُ مالك نبَ الّذي اقترفَ رُ الذّ 1 - أذكُ

جلانِ اللذانِ قالا  بِمثْلِ قولِ كعبِ بنِ مالكٍ  عندَ رسولِ االلهِ صلى الله عليه وسلم هما: 2 - الرّ

 .................................... و ....................................

رُ الحدثَ الّذي حصلَ معَ كعبِ بنِ مالكٍ بعدَ مرورِ أربعينَ ليلةً من اجتنابِ النّاسِ إيّاه. 3 - أذكُ

: مّ ، ثُ ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
. أُ بِمضمونِ نصِّ الاستماعِ 1 - أَتنبَّ

ئيسةِ الّتي قد تردُ فيه.  عُ بعضَ الأفكارِ الرّ 2 - أَتوقَّ

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ

رُ عُ وأتذكَّ ((1.11.1))  أستمِ

أستعدُّ للاستماعِ

الدّرسُ

الأوّلُ

» (مجمع الأمثال)
َ

 يهدمُ الاقتراف
ُ

«الاعتراف

إضاءة

نْ آدابِ الاستماعِ مِ
ا  هً توجِّ لسةً صحيحةً مُ • أجلسُ جِ

ث. بنظري إلى المتحدِّ
الإقبالُ  الاستماعِ  نِ  سْ «منْ حُ
 ، تكلِّمِ ، والنّظَرُ إلى المُ بالوجهِ

والوعيُ لما يقول».
( ( ابن المقفع، أديبٌ عبّاسيٌ

. اعِ تِمَ تَيّبِ الاسْ زِ في كُ مْ لالِ الرَّ نْ خِ عُ لِلنَّصِّ مِ تَمِ أَسْ

الدرس الأول: أستمع بانتباهٍ وتركيز

يمثّــل هــذا العنــوان محــور الاســتماع، وهــو الدرس 
ــصّ  ــوان ن ــأنّ عن ــا ب ــة، علمً ــدة التعليميّ ــن الوح الأوّل م
الاســتماع لا يُذكــر فــي أعلــى الصفحــة. ينــدرج تحــت 

هــذا العنــوان العناويــن الرئيســة الآتيــة:

 أسَتعدُّ للاسْتِماعِ

	z  ،ــتماع ــل الاس ــا قب ــديّ، م ــتفتاحيّ  تمهي ــاط اس نش
يعتمــد علــى صــورة أو موقــف يعبّــر عــن مضمــون 
ــاط  ــو نش ــة، وه ــه العامّ ــتماع أو فكرت ــصّ الاس ن
موجّــه هــادف؛ لاســتثارة خبــرات الطلبــة ومعارفهم 
ــا  ــة فيم ــة الطلب ــم/ ـ ــه المعلّ ــاور في ــابقة، يح الس

ــصّ. ــن النّ ــكار ع ــن أف ــون م يتوقّع

إضاءة

مِنْ آدابِ الاستماعِ
هًا  • أجلسُ جِلسةً صحيحةً مُتوجِّ

ث. بنظري إلى المتحدِّ
الإقبالُ  الاستماعِ  حُسْنِ  »منْ 
بالوجهِ، والنظَّرُ إلى المُتكلِّمِ، 

والوعيُ لما يقول«.
) ابن المقفع، أديبٌ عبّاسيٌ(

 إضاءة:

	z هــو صنــدوق جــاذب يشــتمل علــى أدَب مــن آداب الاســتماع التــي يركّــز
ــولٌ  ــذا الأدب ق ــم ه ــتماع، ويدع ــي كلّ درس اس ــة ف ــم/ ـ ــا المعلّ عليه
ــة  ــة الطلب ــش المعلّم/ـ ــا يناق ــاعر. وهن ــم أو ش ــب أو عال ــهور لأدي مش
ــوا مســتمعين  ــه ليكون ــزام ب ــذا الأدب، ويحثّهــم علــى الالت ــة ه فــي أهميّ

ــن. جيّدي

 )1.1( أسَْتمَعُ وأتَذكَّرُ 

	z ــة الطلبــة إلــى أنّ الأســئلة أو الأنشــطة والمهمّــات اللغويــة تتطلّــب منهــم تركيــزًا علــى معلومــات ينبّــه المعلّــم/ ـ
ــي  ــز ف ــى التركي ــم عل ــموع، ويحثّه ــصّ المس ــي الن ــخ ف ــن أو تواري ــخصيّات أو أماك ــماء ش ــن أس ــة ع تفصيليّ
ــى  ــا إل ــتمعون فيه ــي يس ــى الت ــرّة الأول ــد الم ــئلة بع ــات أو الأس ــذه المهمّ ــن ه ــيجيبون ع ــم س ــتماع؛ لأنّه الاس

النــصّ.
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 )2.1( أفَهَمُ المَسْموعَ وأحَُلِّلهُ 

	z ينبّــه المعلّــم/ ـــة الطلبــة إلــى أنّ الأســئلة أو
ــت  ــة تح ــة المندرج ــات اللغوي ــطة والمهمّ الأنش
هــذا العنــوان تتطلّــب منهــم  مهــارات أعلــى لفهــم 
النــصّ وتحليلــه، كمهــارات الربــط بيــن الأســباب 
ــكار  ــن الأف ــة م ــكار الرئيس ــز الأف ــج، وتميي والنتائ

ــة. ــم العمري ــع مرحلته ــب م ــا يتناس ــة بم الفرعيّ

 )3.1( أتَذََوَّقُ المَسْموعَ وأنقُدُهُ

	z ينبّــه المعلّــم/ ـــة الطلبة إلى أنّ الأســئلة أو الأنشــطة
والمهمّــات اللغويــة تتطلّــب منهــم  مهــارات أعلــى 
للتفكيــر، مثــل إصــدار الأحــكام علــى الشــخصيّات 
وتوقّــع  وتعليلهــا،  الآراء  وإبــداء  المواقــف،  أو 
ــان  ــع بي ــيّ م ــذوّق الجمال ــة، والت ــات مختلف نهاي
تأثيــر النــصّ فــي المتلقّــي، واقتــراح أفــكار جديــدة 

لــم تــرد فــي النــصّ.

	z يمكــن أن يُعــاد الاســتماع للنــصّ إذا دعــت الحاجــة
ــز  ــراءة رم ــة ق ــم/ ـ ــى المعلّ ــذّر عل ــك، وإذا تع لذل

ــصّ مــن كتيــب الاســتماع. )QR( يمكنــه قــراءة النّ
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ه  ه على رســولِ االله صلى الله عليه وسلم وهو في مجلِسِ أ     - تسليمُ
والصلاةُ بالقربِ منه.

ا يناديهِ بأعلى صوتِهِ في  هُ صوتًا صارخً جـ - ســماعُ
. أثناءِ أدائهِ صلاةَ الفجرِ

ب - مجيءُ رسولٍ من رسولِ االلهِ صلى الله عليه وسلم إليه بعدَ مرورِ 
. أربعينَ ليلةً

ةَ عليــهِ أنْ يعتذرَ  مَ ــلَ د    - اقتــراحُ رجالٍ من بني سَ
 . فونَ رَ المخلَّ لِرسولِ االله صلى الله عليه وسلم بمثلِ ما اعتذَ

ةُ النّتيجَ

ةِ كعبِ بنِ مالكٍ  فيما يأتي: ها في قصّ دُ أَسبابَ بعضِ الأحداثِ أو  نتائجَ 1 - أُحدِّ

شاركينَ للمرءِ فيهِ، أستدلُّ على  نِ معَ وجودِ أقرانٍ مُ هُ تقلاّ تَ تعارفِ عليه بينَ النّاسِ أنَّ وطأةَ الابتلاءِ وشدّ 2 - مِنَ المُ
سولِ صلى الله عليه وسلم.  تِهِ معَ الرّ ثَ معَ كعبِ بنِ مالكٍ في بدايةِ قصّ دَ ذلكَ بموقفٍ حَ

كلِ الآتي  ، أُرتِّبُ هذه المراحلَ في الشّ تْ مراحلُ الابتلاءِ الّتي مرَّ بها كعبُ بنُ مالكٍ  وهو صابرٌ 3 - تصاعدَ
 : نًا إيّاها بالأحمرِ ، وملوّ لِ الّتي جاءَ معها الفرجُ ا نقطةَ التّحوُّ ميّزً ا، مُ تصاعديًّ

طِ االلهِ تعالى،  خوفُ كعــبِ بنِ مالكٍ  من ســخَ
. حَ فْ ورجاؤه العفوَ والصّ

..................................................................................

.....................................................................

 ، جالِ نَ الرّ لَّفينَ مِ خَ تغفارُ النّبيِّ صلى الله عليه وسلم ، للمُ اسْ
بايعتُهم.  ومُ

.....................................................................
ه بتوبةِ االلهِ تعالى على كعبٍ  سرورُ النبيِّ صلى الله عليه وسلم وفرحتُ

يْهِ.  وصاحبَ

مراحلُ الابتلاءِ

هُ لُ لِّ مُ المسموعَ وأُحَ هَ فْ ((2.12.1))    أَ

امِ ةُ بالأيّ منيّ ةُ الزّ المدّ

ببُ السّ

د

. اتِ رِّياضيّ أربطُ مع ال
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. ٍهُ كعبُ بنُ مالك راعِ النّفسيِّ الّذي عاشَ روةَ الصّ ها في النَّصِّ تُظهر ذُ تُ ةً سمعْ بارَ ميّزُ عِ 4 - أُ

عِ  غمِ مِنْ تتابُ هِ لرسولِ االلهِ صلى الله عليه وسلم، ولم يندمْ على صدقِهِ على الرّ ا في حديثِ اعتذارِ 1 - كانَ كعبُ بنُ مالكٍ  صادقً
بيّنُ رأيي في: ، أُ ا إلى ذلكَ ستندً الابتلاءاتِ العظيمةِ عليه، مُ

. لِ لد￯ كعبِ بنِ مالكٍ أ    - قدرةِ التّحمُّ
بيلَ الوحيدَ للنَّجاةِ. دقِ السّ ونِ الصّ ب - كَ

:« كَ تْكَ أمُّ ذْ ولَدَ ، مُ يْكَ لَ رَّ عَ مٍ مَ يْرِ يَوْ رْ بِخَ بْشِ : «أَ سولُ صلى الله عليه وسلم البُشر￯ إلى كعبِ بنِ مالكٍ  بالتّوبةِ قائلاً 2 - زفَّ الرّ
. فُّ الأثرَ الانفعاليَّ الّذي غمرَ كعبَ بنَ مالكٍ وقتئذٍ أ    - أستشِ

بيّنُ الأثرَ الّذي تركتْهُ العبارةُ في نفسي. ب - أُ

ا على جمالِ  عتمدً )، مُ ه قطعةُ قمرٍ ، حتّى كأنَّ وجهَ هُ رَّ استنارَ وجهُ سولُ صلى الله عليه وسلم إذا سُ : (وكانَ الرّ 3 - وردَ في النّصِّ
هُ كعبٌ  - عندما جاءَ لامُ ه -عليهِ السّ ، وملامحِ وجهِ التّصويرِ في العبارةِ، أُوازنُ بينَ ملامحِ وجهِ النّبيِّ ساعتئذٍ

 . ةِ ا في بدايةِ القصّ عتذرً مُ

ه دُ قُ المسموعَ وأنقُ وَّ تَذَ ((3.13.1))  أَ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ  مرّةً أخر مكنُ يُ
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يمثّـل هـذا العنـوان محـور التحـدّث، وهـو الدّرس 
الثّانـي مـن الوحدة التّعليميّـة، علمًا بـأنّ كلّ درس تحدّث 
يركّـز علـى مهـارة خاصّـة مـن مهـارات التحـدّث الّتـي 
بحيـث  الحياتيّـة،  المواقـف  فـي  الطّالـب  إليهـا  يحتـاج 
يسـير الطّلبـة فـي خطـوات منظّمـة بتدريب مـن المعلّم/ 
 ــة للتمكّن مـن مهـارة التحدّث المسـتهدفة فـي الدرس.

يندرج تحت هذا العنوان العناوين الرئيسة الآتية:

ثِ  أسَتعدُّ للتَّحدُّ

	z ــدّث ــتعداد للتّح ــاط الاس ــة نش ــم/ ـ ــي المعلّ يول
اهتمامًــا جيّــدًا؛ فهــو مدخــل مهــمّ للــدرس مــا قبــل 
11التحــدّث، يعتمــد علــى صــورة أو موقــف يعبّــر عــن 

ا يليهِ: ، ثمّ أجيبُ عمّ لُ الموقفَ الآتيَ • أتأمّ

فِها.  1 - هل أخطأتْ سلو￯؟ أبدي رأيي في تصرّ

ها؟ بَ موقفَ 2 - كيفَ تستطيعُ سلو￯ أنْ تُصوِّ

على  وفاطمةَ   ￯سلو زميلتَيها  ع  مَ  ￯نجو تْ  اتّفقَ
ا  هابِ جميعً الذّ ؛ من أجلِ  دٍ الالتقاءِ في مكانٍ محدّ
الموعدِ  وفي   . سعادَ المريضةِ  زميلتِهنَّ  لزيارةِ 
بسببِ  الاتّفاقِ  حسبَ   ￯سلو تأتِ  لم   ، دِ حدّ المُ

تِها.  قِ معَ والدَ انشغالِها بالتّسوُّ

. ابقِ خصيّاتِ في الموقفِ السّ دُ سلوكاتِ الشّ 1 - أُحدّ

2 - أُبدي رأيي في إيجابيّاتِ الموقفِ وسلبيّاتهِ.

، ثمَّ أُشاركُ أفكاري معَ مجموعتي. رُ وحدي في الموقفِ فكِّ 3 - أُ

ها كالآتي: مُ 4 - أُرتّبُ أفكاري، وأنظِّ
. مثِّلُ الموقفَ مةٍ أبيّنُ فيها الفكرةَ الّتي تُ أ     - أبدأُ بمقدّ

. خصيّةَ براتي الشّ ا خِ فً ، وموظِّ ا عن رأيي في الموقفِ ثُ بلغةٍ واضحةٍ معبّرً ب - أتحدّ
ـتُ منْ هذا  مْ : (تعلّ ؛ فأقـولُ مثـلاً روسَ المسـتفادةَ ، والـدّ بيِّـنُ بعـضَ القيمِ جــ - أختـمُ حديثـي بتلخيـصٍ يُ

.(... ...)، أو (أعجبَنـي فـي هذا الموقـفِ الموقـفِ

m∞bƒe røY oÒÑ© qàdG

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

ثي  حتو￯ تحدُّ ((2.22.2))    أبني مُ

أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ

الثّاني

إضاءة

ثِ منْ آدابِ التّحدُّ
. • أحترمُ حقَّ الآخرينَ في الحديثِ

لامِ ،  نْ موجباتِ المغفرةِ بذلَ السّ «إنّ مِ
.« نَ الكلامِ سْ وحُ

 2232 : صحيحُ الجامعِ

ثِ  تحدِّ (1.2) من مزايا المُ
بما  وتيِّ  الصّ التّنغيــمِ  مهاراتِ  فُ  أُوظِّ
والمشاعرِ  الحديثِ  أغراضَ  يناســبُ 

دونَ افتعالٍ أو مبالغةٍ.

ــة الطلبــة فيــه، فيكون  المهــارة التــي يعالجهــا الــدرس وينمّيهــا، وهــو مدخــل موجّــه وهــادف، يناقــش المعلّــم/ ـ
ــة. ــيّ أو بمناقشــة عامّ ــذ هــذا النشــاط بعمــل ثنائ ــة للــدرس. يمكــن أن ينفّ أشــبه بتهيئ

إضاءة

ثِ منْ آدابِ التّحدُّ
• أحترمُ حقَّ الآخرينَ في الحديثِ.

»إنّ مِنْ موجباتِ المغفرةِ بذلَ السّلامِ ، 
وحُسْنَ الكلامِ«.

صحيحُ الجامعِ: 2232 

 إضاءة:

	z ــتمل ــاذب يش ــدوق ج ــي صن ــاءة، وه ــى الإض ــات إل ــب الالتف يج
علــى أدَب مــن آداب التّحــدّث الّتــي يركّــز عليهــا المعلّــم/ ـــة فــي 
كلّ درس، كذلــك يدعــم هــذا الأدب قــولٌ مشــهور لأديــب أو عالــم 
أو شــاعر. وهنــا يناقــش المعلّم/ـــة الطلبــة فــي أهميّــة هــذا الأدب، 

ويحثّهــم علــى الالتــزام بــه ليكونــوا متحدّثيــن جيّديــن.

ثِ  )1.2( من مزايا المُتحدِّ
بما  الصّوتيِّ  التّنغيــمِ  مهاراتِ  فُ  أُوظِّ
والمشاعرِ  الحديثِ  أغراضَ  يناســبُ 

دونَ افتعالٍ أو مبالغةٍ.

من مزايا المتحدّث

	z يجب الالتفات إلى هذا الصندوق، أسفل الإضاءة، وهو يشتمل على مزيّة من
لدى  عليها  والتركيز  إظهارها  إلى  ـة  المعلّم/  يسعى  التي  المتحدّث  مزايا 
لحديث  اللفظيّة  وغير  اللفظيّة  بالخصائص  الاهتمام  يجب  وهنا  الطلبة. 
الطلبة في أثناء تعبيرهم الشفويّ، بالتركيز على استخدام الطلبة لغة الجسد 
يستخدم  أن  يمكن  ا.  شفويًّ عنه  سيعبّر  الذي  الحيويّ  الموقف  يناسب  بما 
باللغة  الطلبة  أمام  المزايا  هذه  فينمذج  النمذجة،  ة  إستراتيجيّ المعلّم/ ـة 

السليمة، وحركات الجسد المناسبة، وملامح الوجه المعبّرة.
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 )2.2( أبني محتوى تحدّثي

	z لبناء بخطوة  خطوة  عليها  يسيروا  لكي  عليها؛  الطلبة  تدريب  يجب  التي  الخطوات  أو  الإجراءات  البند  هذا  يمثّل 
المهارة المستهدفة في الدرس وتنميتها لديهم. وهنا يمكن عرض فيديو  )مناظرة أو مشهد تمثيليّ( يعدّه المعلّم/ ـة 
أثناء  اللفظيّة للمتحدّث في  اللفظيّة وغير  المزايا  الطلبة  يتعلّم منه  الطلبة، فيكون نموذجًا جيّدًا  مسبقًا ليُعرض أمام 

الحديث. يمكن تنفيذ هذه الإجراءات في أنشطة العمل الجماعي.

 )3.2( أعبّرُ شفويًّا

	z ث فيــه، بتقســيم م للطلبــة ســياق حياتــيّ للتَّحــدُّ يُقــدَّ
الطلبــة  يناقــش  ثــمّ  مجموعــات،  فــي  الطلبــة 
ــم الموقــف الحيــويّ المطلــوب  ــي مجموعاته ف
بينهــم  فيمــا  الأدوار  ويوزّعــون  فيــه،  الحديــث 
بعــد المناقشــة والمشــاركة الجماعيّــة، ويمكــن 
الأفــكار  لتوليــد  الذهنــيّ  العصــف  اســتخدام 
ــتراتيجيّة  ــة الإس ــم/ ـ ــتخدم المعلّ ــا. ويس وتبادله
المناســبة لتشــجيع الطلبــة علــى الاندمــاج فــي 

نشــاط التحــدّث .

	z ــي ــة لك ــام الطلب ــال أم ــة المج ــم/ ـ ــح المعلّ يفس
ــا  ــي يرونه ــة الت ــدّث بالطريق ــاط التح ــذوا نش ينفّ
12مناســبة -مــع تقديــم التوجيهــات والتعليمــات 

ثقافةُ 

الاعتذارِ

أحدُ  منهُ  فسخرَ   ، الحوارِ في  برأيِهِ  نا  صديقُ أدلى  حواريّةٍ،  لسةٍ  جَ في  وأصدقائي  نجتمعُ  كنّا  بينما 
وأَماراتُ  بهدوءٍ،  نا  صديقُ فانسحبَ   ، منهُ الجميعِ  ضحكِ  في  تسبّبَ  حتّى  لسةِ  الجَ في  الحاضرينَ 

 . ، وسارعَ إلى الاعتذارِ اخرُ بالنّدمِ هِ، فشعرَ السّ الحزنِ باديةٌ على وجهِ

نةِ فيه، ثمَّ أشاركُ أفكاري معَ مجموعتي،  تضمّ رُ وحدي في إجاباتِ الأسئلةِ المُ ، وأفكّ كلَ الآتيَ لُ الشّ أ   - أتأمّ
. فِّ نا أمامَ طلبةِ الصّ وبعد ذلك نعرضُ أفكارَ

ه من آدابِ الاعتذارِ وثقافتِه: متُ ا ما تعلّ فً ، ثمَّ أعبّرُ عنهُ موظّ لُ الموقفَ الآتيَ ب - أتأمّ

؟ لماذا أَعتذرُ

1

2

34

؟ نْ أعتذرُ إلى مَ

؟ ؟متى أعتذرُ كيفَ أعتذرُ

((3.23.2))  أُعبِّرُ شفويًّا

5
ما ثِمارُ الاعتذارِ؟

ــة  ــي المجموع ــب ف ــكلّ طال ــون ل ــى أن يك ــدوة؛ عل ــل ن ــوار، أو عم ــراء ح ــل الأدوار، أو إج ــة- كتمثي الواضح
دور فــي الحديــث. ويكــون دور المعلّــم/ ـــة الموجّــه والميسّــر والمرشــد والمراقــب والمتابــع، مــع الاحتفــاظ 
ــد الحديــث،  ــة عن ــر التــي يجــب أن يلتــزم بهــا الطلب ــر الــذي يشــير إلــى المعايي بســجلّّات الأداء وســلّم التقدي

ــا. ــم به ــمّ تزويده ويت
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يمثّل هذا العنوان محور القراءة، وهو الدرس الثالث من 
التخطيط  التعليميّة، وهنا يجب على المعلّم/ـة  الوحدة 
نصّ  محتوى  تحليل  حيث  من  للدرس.  الجيّد  والإعداد 
القراءة مسبقًا، والاطّلاع على الأسئلة والأنشطة والمهمّات 
والنتاجات  الكفايات  وتحديد  للنصّ،  اللاحقة  التعليميّة 
والتركيز  الوحدة  كفايات  صفحة  في  المذكورة  التعليميّة 

عليها.  يندرج تحت هذا العنوان العناوين الرئيسة الآتية:

 أسَْتعَِدُّ للِقِْراءَةِ

	z تفعيــل نشــاط الاســتعداد للقــراءة وفــق  إســتراتيجيّة
ــاذا  ــم؟ م ــد أن أتعلّ ــاذا أري ــرف؟ م ــاذا أع )KWL(: م

تعلّمــت؟ 

	z منــح الطلبــة الوقــت الكافــي للتفكيــر، ثم الاســتماع
إلــى إجابــات الطلبة.

القراءة الصامتة

ــد  ــا، وق ــات إليه ــب الالتف ــة يج ــة قرائيّ ــي مهمّ ه
ــة،  ــار الصفح ــى يس ــتطيل عل ــل مس ــا داخ ــير إليه أُش

ــي: ــو الآت ــى النح ــا عل ــن تأكيده ويمك

	z ــم ــة، ث ــراءة الصامت دًا للق ــدَّ ــا مح ــة وقتً ــح الطلب من
ــل: ــم، مث ــة عليه ــئلة الآتي ــرح الأس ط

-	 ما الذي أثار انتباهك في النصّ؟

-	 بم يذكرك النصّ؟

-	 ماذا فهمت من النصّ؟

-	 صف إحساسك تجاه ما ورد في النصّ.

-	 اذكر فكرة علقت بذهنك من النصّ.

	z ــات اســتعدادًا للانتقــال ــة فــي الإجاب مناقشــة الطلب
ــة. إلــى القــراءة الجهريّ
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JI   H﴾ (سورة يوسف: 98-88).

ثقافةُ الاعتذارِ 
- وإخوتِه:    لامُ ةِ يوسفَ -عليه السّ قالَ تعالى في ذِكرِ قصّ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

((1.31.3))  أقرأُ

، قيمتُها أقلُّ  ، يسيرةٌ : قليلةٌ جاةٌ زْ مُ
. من ثمنِ ما يحتاجونَ إلى شرائهِ
لون: لا تعقلونَ ما تفعلونَ  جاهِ

م. كُ بسببِ طيشِ
مَ ولا  وْ لَ ــم: لا  يْكُ لَ ثْريبَ عَ تَ لا 

. أْنيبَ تَ
: انفصلتِ الإبلُ عنِ  يرُ لَتِ العِ فَصَ
هةً  القافلةِ العائدةِ من مصرَ متوجّ

. صوبَ مساكنِ آلِ يعقوبَ
ونَ برأيــي  ــتخفّ : تَسْ ـدونِ نِّـ فَ تُ
ــةِ  هِ وخفّ ــفَ وتصفوننــي بالسّ

. العقلِ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ

الثّالثُ

، أوْ أحاديثَ  أعرفُ آياتٍ كريمةً
ةً شريفةً في الاعتذارِ نبويّ

، أوْ  أُريدُ أنْ أتعلّمَ آياتٍ كريمةً
ةً شريفةً في الاعتذارِ أحاديثَ نبويّ

تُ عنِ الاعتذارِ  في  ماذا تعلّمْ
، أوِ الأحاديثِ  الآياتِ الكريمةِ

ريفةِ؟ ةِ الشّ النّبويّ

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

بعد القراءة قبل القراءة

امتةُ هي قراءةُ العيــنِ والعقلِ دونَ  القــراءةُ الصّ
فة. همسٍ أو تحريكٍ للّسانِ أو الشَّ
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x   w  v  u  t  s  r ﴾ (سورة الأعراف: 153-148).

 : الحِ ةِ موسى  والعبدِ الصّ قال تعالى في ذِكرِ قصّ
  Y   X   W   V    U   T   S    R   Q   P   O﴿
  g  f  e  d  c  b  a   `  _  ^  ]  \  [  Z
  w  v  u  t  s  r   q  p  o  n  m  l   k  j  i  h
z  y   x     }  |  {  ~  ے  ¡  ¢  £  ¤   ¥  ¦  
  µ   ´  ³  ²  ±   °  ¯  ®  ¬  «  ª  ©  ¨  §
  Ã    Â   Á   À   ¿   ¾   ½    ¼   »   º¹   ¸   ¶
  Ñ  Ð  Ï  Î  Í  Ì  Ë  Ê  É  È    Ç  Æ  Å  Ä
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  B   A   @   ?  >  =   <   ;   :     9   8   7   6
    O   N    ML    K   J   I   H    G   F   E   D     C
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[  ^   _  `  b  a ﴾ (سورة الكهف: 78-65).

نْ بعدِ ذهابِ موسى  هِ: مِ نْ بعدِ مِ
. هِ إلى الطّورِ لمناجاةِ ربِّ

 ، : صوتٌ كصــوتِ البقرِ وارٌ خُ
نْ تجويفٍ  يحِ مِ بسببِ مرورِ الرّ

جعلوه فيه.

مــوا  ــم: ندِ يهِ أَيدِ ـيٓ  طَ فِـ ــقِ سُ
هم  مُ نايتِهم، واشــتدَّ ندَ علــى جِ

. لِ وحسرتُهم على عبادةِ العِجْ

. فا: شديدَ الحزنِ أَسِ

. حَ الألواحَ : طَرَ ألقى الألواحَ

. يْناهُ طَ : أَعْ يْناهُ آتَ

نْدنا. نّا: عِ دُ لَ

كِنُ  مْ ا لا يُ ا فَظيعً رً نْكَ ا: أي مُ رً نُكْ
. نْهُ كوتُ عَ السُّ

 : ةِ موسى  وهارونَ أَخيهِ قال تعالى في ذِكرِ قصّ
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أقرأُ:

	z ــع ــة م ــراءة الجهري ــن بالق ــة المجيدي ــف الطلب تكلي
التنويــه بمعاييــر القــراءة الجيّــدة )الســرعة المناســبة، 
والتنغيــم الصوتــيّ الممثّــل للمعنــى، والالتــزام 

ــف(. ــات الوق بعلام

 أفهمُ المقروء وأحُللّه

	z ينــدرج تحــت هــذا العنــوان مجموعــة مــن الأســئلة
والمهمّــات التعليميّــة التــي ســتجري معالجتهــا 
اعتمــادًا علــى فهــم النــصّ المقــروء وتحليلــه، 
ــع  ــارات م ــات والعب ــير الكلم ــا تفس ــن أيضً ويتضمّ
ــات  ــى مهمّ ــز عل ــك التركي ــا، وكذل ــح دلالته توضي
متعلّقــة ببنيــة النــصّ، وتسلســل أفــكاره، وارتباطهــا 
بالنــوع الأدبــيّ للنــصّ، وأســلوبه وخصائصــه الفنية.

 أتذوّق المقروء وأنقدُه 

	z العنوان هذا  تحت  التعليميّة  والمهمّات  الأسئلة  تركّز 
المجازيّة  التّعبيرات  وتوظيف  البلاغيّة  القضايا  على 
تأثير  ودرجة  المعنى،  خدمة  في  أثرها  وبيان  والأدبيّة، 
للنصّ  المتلقّي  القارئ  نفس  في  البلاغيّة  النواحي 
)الطالب/ـة(، ومنح الطّلبة فرصة لإبداء آرائهم. توجد 
مهمّات متعلّقة بإبداء الرأي والتعبير عن المشاعر من 
القضايا والأفكار المطروحة في النصّ، واستنتاج العبر 
الطلبة  اتّجاهات  في  وتأثيرها  المستفادة  والدروس 

الإيجابيّة.

 أبحث في الأوعية المعرفيّة

	z معارفهم في  الطلبة  توسّع  إلى  يهدف  إثرائيّ  نشاط 
ومهاراتهم في موضوع القراءة المستهدف وتعميق فهمهم 
له. وهنا يمكن للطالب/ـة أن يحصل على المزيد من 
المعرفة من خلال مسح الرمز )QR( على يسار الصفحة.
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ه لُ ((2.32.3))   أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

فُ جوَّ النصِّ أتعرَّ
ةٍ  فيدُ مِنْ تجاربِ القدماءِ وخبراتِهم في مواقفَ حياتيّ ، ومِنْ آياتِهِ نُ ظاتٌ بَرٌ وعِ رآنيِّ عِ صصِ القُ في القَ
نا.  نا، وتصلحَ حياتُ بَ قلوبُ مُ أُصولَ الخطابِ لتتهذّ ، ونتعلّ ا وحكمةً رُّ نحنُ بمثلِها؛ فنزدادُ علمً كثيرةٍ نَمُ

: ا، فالآياتُ الكريمةُ مِنْ ا واعتذاريًّ ، يعرضُ كلٌّ منها جانبًا إنسانيًّ بينَ أيدينا آيات مِنَ القرآنِ الكريمِ
سورةِ (يوسف) تعرضُ جانبًا مِنْ علاقةِ يوسفَ بإخوتِه، وما جر￯ بينَهم؛ لتنتهيَ أزمةُ الإخوةِ بالإقرارِ  ·

نبِ وبطلبِ المغفرةِ. بالذّ
فقد ظهرَ  · المسؤوليّةِ.  لِ  بتحمّ ، وهو خاصٌّ  الاعتذارِ آدابِ  مِنْ  آخرَ  تعرضُ جانبًا  (الأعراف)  سورةِ 

ا تائبًا داعيًا  عتذرً هَ مُ ، فدعا اللّ لامُ ا ذاتَهُ عندما سمعَ مِنْ هارونَ عليه السّ لامُ مراجعً موسى عليه السّ
حمةِ لكليهما. بالمغفرةِ والرّ

، وقد أظهرتِ الآياتُ  · مِ لِّ تَعَ مِ والمُ علِّ مُ جانبًا مِنْ آدابِ العلاقةِ في طلبِ العلمِ بينَ المُ سورةِ (الكهف) تقدّ
. الحِ مَ مِنَ العبدِ الصّ ، عندما تعلّ سولُ ، وهو النّبيُّ والرّ لامُ ى به موسى عليه السّ فيعَ الّذي تحلّ قَ الرّ لُ الخُ

ها  ذورَ ، كاتِبًا جُ سيطِ مِ الوَ جَ عْ تْ فيهِ أَوْ بالمُ دَ رَ ياقِ الّذي وَ تَعينًا بالسِّ سْ لِماتِ المخطوطِ تحتها، مُ نى الكَ عْ رُ مَ سِّ فَ 1 - أُ
ها (ز ج  و):  جاة: جذرُ زْ : مُ عةٍ، مثلَ قطّ ةَ بحروفٍ مُ غويَّ اللّ

معناهاالآيةُ الكريمةُ ها جذرُ

  {  z    y  x  w  v  u  t﴿

﴿g   f  e  d﴾ (سورة يوسف: 90)

  `   _   ^   ]   \    [   Z   Y﴿

﴾L   K  J  I  H      G  F﴿
(سورة الكهف: 77)

تعالى: قال   - أ  

ب - قال تعالى:

جـ - قال تعالى:

تعالى:  قال   - د  

|  ﴾ (سورة يوسف: 91)

h  g  f   ed  c  b a﴾ (سورة الأعراف: 152)
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: ماذا يعني لي  حُ ، وفي الثّالثةِ كانَ الفراقُ بينهما، أُوضّ تينِ الحِ مرّ بْدِ الصّ لام- مِنَ العَ 9 - اعتذرَ موسى -عليه السّ
؟  هذا في ثقافةِ الاعتذارِ

، هما:  ﴿Ö  Õ  Ô  Ó     Ò  Ñ  Ð  Ï  Î  Í﴾ على أمرينِ لام-:  لُ موسى -عليه السّ وْ 1 - يدلُّ قَ
. لاً . أُبدي رأيي في ذلك، معلّ مينَ في رحلةِ طلبِهم العلمَ مِ أمورَ المتعلِّ لِّ عَ ، وتيسيرُ المُ النّسيانُ عذرٌ مقبولٌ

.﴾È   Ç  Æ  ÅÄ  Ã  Â  Á  À ¿   ¾   ½  ¼﴿ :2 - قال تعالى
 .﴾H      G وجََدَا

َ
وقال تعالى: ﴿ف

 . نيْنِ بالأحمرِ لوَّ قُ في المعنى بينَ الفعلينِ المُ فرِّ أ     - أُ
)؛  دُ يحِ إلى الفعلِ (أَجِ تَهُ في نسبةِ الرّ ) وبلاغَ فَ يحَ يُوسُ دُ رِ جِ َ قُ جمالَ التّعبيرِ القرآنيِّ في عبارةِ (لأَ ب - أتذوّ

.( : (أشمُّ ريحَ نْ التّعبيرُ إذ لم يَكُ
حُ دلالةَ الاستفهامِ فيما يأتي: 3 - أوضّ

.﴾W    V  U  T  S   R  Q  P  O  N﴿ -     أ
ب - ﴿   /  10﴾.

ياقيّةَ  لالاتِ السّ بيّنُ الدَّ ، أُ ياقيّةِ لنصوصِ القرآنِ الكريمِ لالةِ السّ ي للتّفكيرِ والتّدبّرِ في الدَّ تلقّ ةَ مواطنُ تثيرُ المُ 4 - ثمّ
بديًا رأيي.  ا يأتي، مُ لٍّ ممّ لكُ

أ     - قال تعالى: ﴿W  V  U  TS   R  Q  P  O  N  M﴾. في الآيةِ الكريمةِ 
. لامُ لمْ يخطئْ بّهُ لَهُ ولأخيه معَ أنّ هارونَ عليه السّ استغفرَ موسى رَ

لام:  : ﴿Z  Y    ]  \[  ^  _  `﴾. ردَّ يوسفُ عليه السّ ب - جاءَ على لسانِ إخوةِ يوسفَ
: (أنا هو). ) ولم يقلْ (أنا يوسفُ

قُ المقروءَ ... وَّ تَذَ ((3.33.3))  أَ
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• أعودُ إلى أحدِ كتبِ تفاسيرِ القرآنِ الكريمِ الموجودةِ في مكتبةِ المدرسةِ، وأقرأُ تفسيرَ الآياتِ 
ابوني،  للصّ  ( التّفاسيرِ (صفوةُ  كتابِ  على  لاعَ  الاطّ وأستطيعُ  القراءةِ.  درسِ  في  الكريمةِ 
تفسيرُ سورةِ   ،424 : ص  الأعرافِ (تفسيرُ سورةِ   . اليسارِ على  اهرِ الظّ  (QR)ِ برمز  ستعينًا  مُ

:  ص 762 ). : ص 624، تفسيرُ سورةِ الكهفِ يوسفَ

ا في فنِّ  ، نصوصً د بن حبّان البستيِّ لاءِ)، لمحمّ ضَ •  أقرأُ من كتابِ (روضةُ العقلاءِ ونزهةُ الفُ
. اهرِ على اليسارِ ا  برمزِ (QR) الظّ ستعينً الاعتذارِ (ص 169 - 174)، مُ

ةِ ثُ في الأوعيةِ المعرفيّ بْحَ أَ
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الدرس الرابع: أكتبُ محتوًى 

الدّرس  الكتابة، وهو  محور مهارة  العنوان  يمثّل هذا 
الرّابع من الوحدة التّعليميّة. وهنا يجب التّخطيط والإعداد 
الكتابة  نصّ  نموذج  دراسة  حيث  من  للدّرس،  الجيّد 
وتحليله ومعرفة خصائصه، وتحديد الكفايات والنتّاجات 
والتّركيز  الوحدة  كفايات  صفحة  في  المذكورة  التّعليميّة 

عليها. يندرج تحت هذا العنوان العناوين الرّئيسة الآتية:

 أستعدّ للكتابة

اهتمامًا  للكتابة  الاستعداد  نشاط  ـة  المعلّم/  يولي 
يعتمد  الكتابة،  قبل  ما  للدرس  مهمّ  مدخل  فهو  دًا؛  جيّ
على صورة أو موقف أو أسئلة تمهيديّة، تعبّر عن موضوع 
الدّرس، وهو مدخل  يعالجه  الّذي  الفنيّ  والشّكل  الكتابة 
موجّه وهادف، يناقش المعلّم/ ـة الطّلبة فيه، فيكون أشبه 
بتهيئة للدّرس. يمكن أن ينفّذ هذا النّشاط بعمل ثنائيّ أو 
للعروض  العرض  جهاز  استخدام  ويمكن  عامّة،  بمناقشة 
التّقديميّة. يمنح الطّلبة الوقت الكافي للتّفكير بما لا يزيد 
على دقيقتين، ثم الاستماع إلى إجاباتهم. يتبع هذا النّشاط 

تعريف موجز لمهارة الكتابة المستهدفة في الدّرس.

 أبني محتوى كتابتي

لمهارة  مفصّل  تحليل  العنوان  هذا  تحت  يندرج 
الكتابة، يشمل دراسة نصّ الكتابة المنمذج، وتحديد نوعه 

الأدبيّ، وعناصره، وخصائصه الأسلوبيّة، ومضمونه.

 أكتب موظفًّا شكلًًا كتابيًّا

هنا يوجّه المعلّم/ـة الطّلبة إلى كتابة المهمّة المطلوبة، 
بتوظيف ما تعلّمه الطّلبة في مرحلة بناء محتوى الكتابة. 
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ةِ  يّ ا للرسائلِ الخطّ ا قويًّ سائلُ الإلكترونيّةُ منافسً ، وظهرتِ الرّ سائلِ ها في عالمِ الرّ فرضتِ الثّورةُ التّكنولوجيّةُ نفسَ
. )، أو رسائلِ البريدِ العاديّ تَبُ باليدِ كْ (الّتي تُ

ةَ لكليهما. ا المزايا الخاصّ رً ظهِ دُ الفروقَ بينهما، مُ · أحدّ
· أعرضُ أفكاري على زميلي.

أستعدُّ للكتابةِ

خصيّةُ سالةُ الشّ الرّ
ها  عُ المواضيعُ الّتي تعالجُ هما صلةُ قرابةٍ أو صداقةٍ أو زمالةٍ. وتتنوّ وسيلةُ تواصلٍ بينَ طرفينِ تجمعُ

وغيرِ  والتّعزيةِ،  النّصيحةِ،  وتقديمِ  عوةِ،  والدّ والتّهنئةِ،   ، والاعتذارِ  ، تابِ كالعِ  ، خصيّةُ الشّ سالةُ  الرّ
مِنَ  ثُ  بْعَ تُ التي  سائلِ  الرّ مِنَ  آخرَ  ا  نمطً أبرزتْ   ، إلكترونيّةً ثورةً  الحديثُ  العصرُ  شهدَ  وقد   . ذلكَ

قميّةِ. لُ عن طريقِ مواقعِ التّواصلِ الاجتماعيِّ أو التّطبيقاتِ الرّ ، وأخر￯ تُرسَ البريدِ الإلكترونيِّ

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ

الرّابعُ

oá q«fhÎµdE’G oá q«°üî q°ûdG oádÉ°S uôdG
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سالةِ. اهرةِ على يمينِ الرّ سالةِ) بتتبّعِ الأرقامِ الظّ خصيّةِ (عناصرَ الرّ بْنى العامَّ للرسالةِ الشّ دُ المَ : أحدّ لاً أوّ
( دُ نَوعَ رسالةِ زينةَ إلى صديقتِها (رسميّةً / غيرَ رسميّةٍ).                                     (أختار الإجابةَ ثانيًا: أحدّ

سالةِ: دُ المواضعَ الآتيةَ مِنَ الرّ ثالثًا: أحدّ

: .............................................................................................................. (أذكرُ اثنتين) 1 - عباراتِ الاعتذارِ

............................................................................... : رُ الخطأَ الذي اقترفتْهُ زينةُ 2 - عبارةً تُظهِ

بيّنُ أثرَ خطأِ زينةَ في صديقتِها سلمى: .................................................................. 3 - عبارةً تُ

................................................................................ : رُ الإخلاصَ في الاعتذارِ 4 - عبارةً تُظهِ

 : • أقرأُ البريدَ الإلكترونيَّ الآتيَ ، ثمَّ أجيبُ

اعتذار
salma.mohammed@gmail.com

صديقتي العزيزةَ سلمى،
، مْ لامُ عليكُ السّ

ةِ  غةِ العربيّ مةُ اللّ ما طلبتْ منّا معلّ ، عندَ ا بدرَ منّي أمسِ أودُّ أنْ أعتذرَ إليكِ عمّ
في  أفضلِها  لتنفيذِ  ؛  مجموعاتٍ في  ها  ونناقشَ  ، مدرسيّةً مبادراتٍ  نقترحَ  أن 
تِها. مْ كِ التي قدَّ ا لكِ ولأفكارِ ، كانَ ينبغي أنْ أكونَ أكثرَ دعمً صصِ النّشاطِ حِ

كِ دونَ  تُ أفكارَ ا، وانتقدْ رارً تُكِ عندما قاطعتُ حديثَكِ مِ نّني أزعجْ أعلمُ أَ
دِ  قيني لَمْ أتعمّ كِ أمامَ زميلاتِ المجموعةِ. صدّ ا تسبّبَ في إحراجِ ؛ ممّ حقٍّ
، لقد أخذني حماسي إلى مبادرةٍ أخر￯ أراها الأنسبَ  الإساءةَ الشخصيّةَ لكِ
. . أعترفُ لكِ بخطئي، وأنا نادمةٌ على ما فعلتُ سمَ ها الرّ ؛ لأنّ مِنْ محاورِ إليّ

ي، وتعلمينَ أيَّ  ها أمّ كِ بأنْ أَكونَ مساندةً لك؛ فأنتِ أختي التي لم تلدْ دُ أعِ
وام. ، أرجو أنْ نعودَ كما كنّا على الدّ كِ شعورٍ صادقٍ أحملُ في قلبي تجاهَ

حبّة: زينة حسين صديقتُكِ المُ
2022/9/29

1

2

3

4

5

6
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((1.41.4))   أبني محتو￯ كتابتي 

New Massage

Subject:
To:

Send

اعتــذارٍ  رســالةَ  أكتــبُ 
خصيّةً ناجحةً عندما:  شَ

• أختارُ التّوقيتَ المناسبَ 
للاعتذار. 

أُشــيرُ إلــى الخطــأِ /  •
. الإساءةِ بوضوحٍ

• أُظهرُ الأذ￯ الذي تسبّبتْ 
. فيهِ الإساءةُ  للشخصِ

بإعادةِ  النّدمِ  عن  أُعبّرُ    •
وهذا   ، فحِ الصّ طلبِ 

في الخاتمة.
 ، البسيطةَ غةَ  اللّ أستعملُ   •

. والتّعبيرَ العاطفيَّ

رُ أتذكّ
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ةِ  (الجمعيّ في  عينَ  المتطوّ أصدقائي  إلى  ا  إلكترونيًّ ا  بريدً أُرسلُ   -  1
مشاركتي  عدمِ  عن  فيه  إليهم  أعتذرُ  بيعةِ)،  الطّ لحمايةِ  كيّةِ  الملَ
الاختباراتِ  عَ  مَ ذلكَ  نِ  لتزامُ ؛  العقبةِ شاطئِ  تنظيفِ  حملةِ  في 
 ، ابقِ ا بالمعاييرِ الواردةِ في الأنموذجِ التّدريبيِّ السّ لتزمً ، مُ النّهائيّةِ

 . سالةِ ومعاييرَ تقويمِ الكتابةِ راعيًا عناصرَ الرّ ومُ
متي. 2 - أُرسلُ نسخةً من هذا البريدِ إلى معلّمي/معلّ

ا ا شكلاً كتابيًّ فً ((2.42.4))   أكتبُ موظّ

Cc:

Subject:

To:

New Massage

(شاطئ خليج العقبة)

ــر  • كافَ الخطــابِ للمذكّ
. والمؤنّث: لكَ - لكِ

ر  كةَ للمذكّ  • تاءَ الفاعلِ المتحرّ
. ، قلتِ والمؤنّث: قلتَ

رُ أتذكّ

ة. يّ ة والمعلومات ةِ الإعلاميّ ي رب أربطُ معَ مهاراتِ التّ
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الدّرس الخامس: أبني لغتي

	z الدرس وهو  اللغويّ،  بناء  ال محور  العنوان  هذا  يمثّل 
الخامس من الوحدة التعليميّة، ويشتمل البناء اللغويّ 
والبلاغيّة،  النّحويّة،  أساسيّة:  مفاهيم  أربعة  على 
والصّرفيّة، وموسيقا لغتي وإيقاعها الذي يعرّف الطلبة 
ط.  بعلم العَروض والمصطلحات العَروضيّة بشكل مبسَّ

	z يّ؛ المنهج الاستقرائ المفاهيم على  يقوم تعليم هذه 
حيث تقدّم الأمثلة والشواهد والنصوص الأصيلة الممثّلة 
للمفهوم اللغويّ المستهدف بالدرس، ومن ثمّ تجري 
دراسة هذه الأمثلة ومناقشتها عن طريق طرح الأسئلة 
القاعدة  أنفسهم  الطلبة  ليستنتج  عليها؛  المتدرّجة 
النحويّة، أو البلاغيّة، أو الصرفيّة المقصودة بالشرح. 

22تندرج العناوين الآتية تحت محور البناء اللغويّ:

، وأذكرُ المثلَ المشهورَ الّذي  ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
تعبّرُ عنه.

ه رطِ وأركانُ أسلوبُ الشّ
: • أقرأُ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

ه. لامُ ه يَكثرْ مَ نْ يَكثرْ كلامُ أ    - مَ
ب - قالَ تعالى: ﴿  ﴾ (سورة البقرة: 272)  

جـ - قالَ تعالى: ﴿¢  £    ¤  ¥  ¦     § ﴾ (سورة فاطر: 16) 
د    - قالَ تعالى: ﴿¬   ®  ¯  ° ﴾ (سورة النساء:78)

هـ - أَيُّ عاملٍ يعرفْ حقَّ وطنِه عليه يخلصْ في عملِهِ.
. هُ الأرضُ بثوبِها الأخضرِ بيعُ تَزْ و  -  متى يأتِ الرّ

لِ عَ لْبَ يَفْ رِي القَ مُ أْ ا تَ مَ هْ أَنَّكِ مَ اتِلِي       وَ بَّكِ قَ نِّي أَنَّ حُ كِ مِ رَّ ز   - أَغَ
(                    (امرؤُ القيس، شاعرٌ جاهليٌّ

نةِ: ا إلى ضبطِ الكلماتِ الملوّ بِهً تَ نْ ، مُ ابقةَ لُ الأمثلةَ السّ 1 - أتأمّ
ه)؟  ) و(يكثرْ ملامُ هُ : (يكثرْ كلامُ تَيْ لَ مْ • ما العلاقةُ بينَ جُ

؟ لاً بالحدوثِ • ما الفعلُ الذي يبدأُ أوّ

أستنتِجُ 1.51.5

ابطُ بينهما؟ • ما الرّ
مونِ الجملةِ الأولى منهما شرطٌ في حصولِ مضمونِ  ضْ ةٌ بينهما؛ إذ إنّ حصولَ مَ أجدُ أنّ العلاقةَ تلازميّ
ما  لكثرةِ  له؛  ئمينَ  اللاّ لومَ  تُسبِّبُ  المرءِ  كلامِ  كثرةَ  أنّ  تفيدُ  ه)  كلامُ يكثرْ  نْ  (مَ الأولى:  فالعبارةُ  ؛  الثّانيةِ
كثرةِ  دونَ  ومُ  اللّ رَ  يكثُ أنْ  يمكنُ  ولا  ه).  ملامُ فـ(يكثرْ  قصدٍ  غيرِ  من  أو  بقصدٍ  الآخرينَ  حقِّ  في  سيخطئُ 

. رطيَّ ابطَ الشّ ثَ ذلك الرّ ) لتُحدِ نْ ، وجاءتْ (مَ الكلامِ

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

  الخامسُ

p•ô q°ûdG oÜƒ∏°SCG (1)
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ا: ها شفويًّ بُ ذلكَ على الأمثلةِ كلِّ 2 - أُجرّ

فَّ إليكم). وَ : يُ يْرٍ .......   (اكتملَ المعنى عندَ نْفقوا مِنْ خَ •  وما تُ
:  ............................................)، وهكذا حتّى نهايةِ الأمثلةِ. •   إنْ يشأْ (اكتملَ المعنى عندَ

ما  ؛ وهو  ملتينِ لِّ جُ كُ بينَ  رطيَّ  الشّ المعنى  الذي أعطى  ابطُ  الرّ نةَ بالأحمرِ هي  الملوّ الكلماتِ  أنَّ  3 - وألاحظُ 
. دارةُ في الكلامِ )، التي لها الصّ رطِ ى بِـ (أداةِ الشّ يُسمّ

ا: ا أركانَهُ شفويًّ دً ا يأتي محدّ رطِ في كلٍّ ممّ لُ أسلوبَ الشّ 1 - أحلِّ

مُ غرَ ةَ مُ بلَ نّـي بِعَ عـي أَ مـا أَدَّ كَ ما أَنا             وإنْ عشتُ مِن بَعدِ الفِراقِ فَ

مُ لِّ يفَ يَأتي يُسَ لَّ الطَّ أَقولُ لَعَ لالَـةً  فني كانَ نَومـي عُ            وإنْ نامَ جَ
( ، شاعرٌ جاهليٌّ      (عنترةُ العبسيُّ

: رطِ ه من أركانِ أسلوبِ الشّ 2 - أملأُ الفراغَ بما يناسبُ
ا. ه أضعافً ه الإنسانُ مِنْ خيرٍ يؤتَ جزاءَ خرْ أ    - ..........................  يدّ

موا مِنْ خيرٍ ..........................  ب - مهما تقدّ

ملتينِ الآتيتينِ بأداةِ شرطٍ مناسبةٍ: 3 - أربطُ بينَ الجُ
. تعتذر، تَرتفع بأخلاقِكَ

ى أداةَ .................... رطِ هو:  ارتباطُ جملتيْنِ بأداةٍ تُسمّ 1 - أسلوبُ الشّ
. رطِ : ..............................، و..............................، وجوابُ الشّ نُ منْ ثلاثةِ أركانٍ رطِ يتكوّ 2-  أُسلوبُ الشّ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

 أستعدّ: 

ة نشاط الاستعداد للبناء اللغويّ اهتمامًا كبيرًا؛ فهو مدخل مهمّ للدرس،  يعتمد على صورة أو موقف  يولي المعلّم/ ـ
يعبّر عن فكرة المفهوم اللغويّ الذي يعالجه الدرس، وهو مدخل موجّه وهادف، يناقش المعلّم/ ـة الطلبة فيه، فيكون 

أشبه بتهيئة للدرس. يمكن أن ينفّذ هذا النشاط بعمل ثنائيّ أو بمناقشة عامّة.

 أستنتج:  1.51.5

العرض  استخدام  ويمكن  الطلبة،  أمام  النحويّ  للمفهوم  الممثّل  النصّ  أو  الشواهد  أو  الأمثلة  ـة  المعلّم/  يعرض 
التقديميّ، أو لوحة مكتوب عليها الأمثلة، ويمكن تقسيم الطلبة في مجموعات لمناقشة الأمثلة والتوصّل إلى القاعدة 
اللغويّة المطلوبة. وفي نهاية المناقشة -التي تعتمد على التأمّل والمحاكمة العقليّة والتفكير الناقد- يملأ الطلبة صندوق 
الاستنتاج الذي يمنح كلًّاًّ منهم فرصة التعلّم الذاتيّ والتوصّل إلى القاعدة بنفسه، ثمّ تعرض المجموعات ما توصّلت إليه، 

ويكون المعلّم/ ـة هو الموجّه الذي يؤكّد الاستنتاج أو يُصحّحه أو يكمله إن كان ناقصًا.

 أوُظّف:  2.52.5
التوظيف هو تطبيق مباشر على القاعدة التي توصّل الطلبة إليها وأكّدها المعلّم/ ـة؛ بحيث يمارس الطلبة تطبيق 
القاعدة ضمن مهمّات لغويّة ونشاطات تعليميّة يمكن تنفيذها بشكل فرديّ أو ثنائيّ أو في مجموعات صغيرة. وهنا 
يشجّع المعلّم/ـة الطلبة على الالتفات إلى الصندوق المعنون بـ)أستزيد( على يسار الصفحة؛ حيث إنّ هذا الصندوق 

يشتمل على معلومة لغويّة لم تُذكر في الدرس في أثناء المناقشة، إلا أنّها تفيد الطلبة.
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حصاد الوحدة:

ــة، وعمــل  يشــجّع المعلّــم/ ـــة الطلبــة علــى التأمّــل الذاتــيّ للــدروس التــي مــرّت بهــم فــي الوحــدة التعليميّ
ــة، ومــن ثــمّ مــلء الصناديــق التــي تحمــل عناويــن مختلفــة بمــا يرونــه مناســبًا،  تقييــم ذاتــي، أو تغذيــة راجعــة ذاتيّ
ويمكــن إجــراء مناقشــة عامّــة يســتفيد المعلّــم/ ـــة منهــا فــي تطويــر أدائــه والتركيــز علــى جوانــب التحســين لــدى 

ــة.  ــة التالي ــة المختلفــة فــي الوحــدات التعليميّ ــة فــي المحــاور اللغويّ الطلب

ا يأتي:  ها في كلٍّ ممّ تُ بْ براتٍ وقِيَمٍ اكتَسَ مهاراتٍ وخِ عارفَ وَ ه مِنْ مَ تُ مْ لَّ نُ ما تَعَ وِّ دَ أُ
: التمثيل، والتجويد، والبحث، واستخدام المعجم، ... ، مثلَ المهاراتُ

حَصادُ الوَحْدَةِ
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجياّت 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

الدّرس الأوّل: أستمع بانتباهٍ وتركيز. )حصّتان(

ذكر تفصيلات عن أحداث وردت 	•التّذكّرُ السّمعيُّ
في النصّ المسموع، أو سلوك سابق 

أو لاحق لحدث ما.

يذكر تفصيلات عن أحداث وردت 	•
في النصّ المسموع، أو سلوك سابق 

أو لاحق لحدث ما.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات/ 

الرؤوس المرقَّمة(. 

التّدريس المباشر: 
)أسئلة وأجوبة(. 

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
اللفظي(.

الكتاب المقرّر.	•
السّبورة .	•
جهاز العرض. 	•
البطاقات. 	•
سمّاعة صوت مكبرّة. 	•
الصّور. 	•
بطاقات ورقيّة. 	•
السبّورة الذّكيّة 	•

للعرض. 
التّسجيل الصوتيّ 	•

.)QR(

فهمُ المسموعِ 
وتحليلُهُ

تمييز الأسباب والنتائج في النصّ 	•
المسموع.

 تمييز نقطة التحوّل في النصّ من 	•
نقاط عدّة معروضة.

يميّز الأسباب والنتائج في النصّ 	•
المسموع.  

يميّز نقطة التحوّل في النصّ من 	•
نقاط عدّة معروضة.

قُ المسموعِ  تذوُّ
ونقدُهُ     

تعليل الأثر الجماليّ للصّور الفنيّّة 	•
في إيصال المعنى.

إبداء الرأي في مشاعر الشّخوص 	•
انفعالاتهم.

يعلّل الأثر الجماليّ للصّور الفنيّّة في 	•
إيصال المعنى.

يبدي رأيه في مشاعر الشّخوص 	•
وانفعالاتها.

الدّرس الثاني: أتحدّثُ بطلاقة: التّعبيرُ عنْ موقفٍ. )حصّتان(

بناءُ محتوى 
ثِ التّحدُّ

التّعليق بموضوعيّة على موقف أو 	•
حدث شُوهِد.

توظيف مهاراتِ التّنغيمِ الصّوتيِّ بما 	•
يُناسِبُ أغراضَ الحديثِ والمشاعرِ، 

دون افتعالٍ أو مبالغةٍ.

يُعلِّق بموضوعيّة على موقف أو 	•
حدث شُوهِد.

يوظّف مهاراتِ التّنغيمِ الصّوتيِّ بما 	•
يُناسِبُ أغراضَ الحديثِ والمشاعرِ، 

دون افتعالٍ أو مبالغةٍ.

التّدريس المباشر: 
)الحوار والمناقشة/ 
الطّاولة المستديرة(.

التَّعلُّم التّعاونيّ 
)العمل في 

مجموعات/ لعب 
الأدوار(.

التّعلّم النشّط  
)المسابقات(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
اللفظي(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور. 	•
البطاقات.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة. 
السبّورة الذّكيّة 	•

للعرض. 
جهاز العرض )الدّاتا 	•

شو(.

ثُ في  التّحدُّ
سياقاتٍ حيويّةٍ 

متنوّعةٍ

•	 . ا عن موقفٍ حياتيٍّ التّعبير شفويًّ
توظيفُ المعارف والأساليب 	•

اللغويّة المتنوّعة.

•	. ا عن موقفٍ حياتيٍّ يُعبِّر  شفويًّ
يُوظِّف المعارف والأساليب اللغويّة 	•

المتنوّعة.

الدّرس الثالث: أَقْرَأُ بطَلاقةٍ وَفَهْم )ثقافة الاعتذار(. )4 حصص(

قراءةُ الكلماتِ 
والجُملِ، وتَمثُّلُ 

المعنى

قراءة النصّّ قراءة صامتة ضمن 	•
سرعة محدّدة.

قراءة النصّّ قراءة جهريّة سليمة 	•
معبّرة ممثّلة للمعنى.

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن سرعة 	•
محدّدة.

يقرأ النصّّ قراءة جهريّة سليمة معبّرة 	•
ممثّلة للمعنى.

التّعلّم النّشط: 
)حلقات 

نقاشيّة وجاهيّة 
وإلكترونيّة/ 

تحليلات نصّيّة/ 
العصف الذّهنيّ/ 

)KWL
التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ 

المحاضرة/ الحوار 
والمناقشة(. 

الملاحظة/  سلّم 
التّقدير اللفظيّ.

التّواصل/ التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، والتّواصل 
الإلكترونيّ عبر البريد 
الإلكترونيّ أو إحدى 

منصّات التّواصل 
الاجتماعيّ.

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض. 	•
جهاز العرض )الدّاتا 	•

شو(. 
المعاجم اللّغويّة. 	•
بطاقات الكلمات.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة أو أوراق 
وأقلام ملوّنة. 

بطاقات إشارات 	•
المرور. 

فهْمُ المقروءِ 
وتحليلُهُ

استنتاج معاني الكلمات من السياق.	•
تحليل النصّ القرآنيّ، وبيان العلاقة 	•

بين أفكاره وألفاظه وتعبيراته.
استخلاص القيم الإنسانيّة والعبر 	•

المستفادة من القصص القرآنيّ.

يستنتج معاني الكلمات من السياق.	•
يحلّل النصّ القرآنيّ، مبيّناً العلاقة 	•

بين أفكاره وألفاظه وتعبيراته.
يستخلص القيم الإنسانيّة والعبر 	•

المستفادة من القصص القرآنيّ.
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

قُ المقروءِ  تذوُّ
ونقدُهُ

تقييم استجابة الطلبة الشخصيّة 	•
لسلوك الشّخوص الواردة في 

النصّ.

يقيّم استجابته الشخصيّة لسلوك 	•
الشّخوص الواردة في النصّ.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات/ تعليم 

الأقران(. 
التّفكير الناّقد: 
)تحليل  –نقد 

وتقييم(، ومهارات 
ما وراء المعرفة.

التّواصل مع الطّلبة 
وجمع معلومات 
عن مدى تقدّمهم.

منظّمات بصريّة 	•
ومخطّطات وخرائط 

ذهنيّة.

الدّرس الرابع: أَكْتُبُ محتوًى )الرّسالة الشّخصيّة الإلكترونيّة(. )حصّتان(

تنظيمُ مُحتوى 
الكتابةِ 

توظيف أدوات الرّبط بين الجمل 	•
والفقرات توظيفًا يحقّق التّرابط.

يوظّف أدوات الرّبط بين الجمل 	•
والفقرات توظيفًا يحقّق التّرابط.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات(.

التدريس المباشر 
)سؤال وجواب/ 
الحوار والمناقشة(.

إستراتيجيّة التّقويم 
المعتمد على 

الأداء: سلّم التّقدير 
العدديّ.

إستراتيجيّة 
التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، 
والتّواصل 
الإلكترونيّ.

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة، وأقلام 
ملوّنة. 

جهاز العرض )الدّاتا 	•
شو(. 

منظّمات بصريّة 	•
وخرائط ذهنيّة. 

الشّبكة العنكبوتيّة.	•

توظيفُ أشكالٍ 
كتابيّةٍ مختلفةٍ

كتابة رسالة شخصيّة إلكترونيّة من 	•
إنشائه، وفق سياقات حيويّة متنوّعة.

يكتب رسالة شخصيّة إلكترونيّة من 	•
إنشائه، وفق سياقات حيويّة متنوّعة.

الدّرس الخامس: أَبْني لغتي )أ( أسلوب الشرط )مفهوم نحويّ(. )4 حصص(

استنتاجُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

تمييز أدوات الشّرط الجازمة من 	•
أدوات الشّرط غير الجازمة.

يميّز أدوات الشّرط الجازمة من 	•
أدوات الشّرط غير الجازمة تمييزًا 

صحيحًا.

أسلوب الاستقراء 
)الاستنباط(.

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ 

الحوار والمناقشة/ 
النمّذجة(.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات/ تعليم 

الأقران(.

إستراتيجيّة التّواصل 
)سؤال وجواب( 

سلّم التّقدير اللّفظيّ 
أو العدديّ.

ملاحظة المعلّم 
المنظّمة: سلّم 

تقدير.
قلم وورقة: اختيار 

أوراق عمل من 
كتاب التّمارين. 

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة.
برامج العرض في 	•

الحاسوب )العرض 
التّقديميّ(. 

جهاز العرض )الدّاتا 	•
شو(. 

منظّمات بصريّة 	•
وخرائط ذهنيّة.

توظيفُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

توظيف جملة الشّّرط توظيفًا مناسبًا 	•
ا وكتابيًّا. في سياقات مختلفة، شفويًّ

يوظّف جملة الشّرط توظيفًا مناسبًا 	•
ا وكتابيًّا. في سياقات مختلفة، شفويًّ

)ب( الأسلوب الخبريّ )مفهوم بلاغيّ(. )حصّة واحدة(
استنتاجُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

تمييز الأسلوب الخبريّ في جمل 	•
ونصوص مختلفة.

يميز الأسلوب الخبريّ في جمل 	•
ونصوص مختلفة.

البلاغة الواضحة: علي 	•
الجارم.

تطبيقات نحوية 	•
وبلاغية: عبد العال 

مكرم.
توظيفُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ 

توظيف الأسلوب الخبريّ في جمل 	•
ونصوص مختلفة.

يوظّف الأسلوب الخبريّ في جمل 	•
ونصوص مختلفة.
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 أستمع بانتباه وتركيز
الدّرسُ 

الَأوّلُ

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يذكر تفصيــات عن أحــداث وردت في النصّ ◈	
المسموع، أو سلوك سابق أو لاحق لحدث ما.

يميّز الأسباب والنتائج في النصّ المسموع.  ◈	

يميّــز نقطــة التحوّل فــي النصّ من نقــاط عدّة ◈	
معروضة.

يعلّــل الأثر الجمالــيّ للصّور الفنيّّــة في إيصال ◈	
المعنى.

يبدي رأيه في مشاعر الشّخصيّات وانفعالاتها.◈	

مصادر التعلم: 

الكتــاب المقــرّر - السّــبورة - جهــاز العرض ◈	
- بطاقات - ســمّاعة صوت مكبــرّة - الصّور - 

بطاقات ورقيّة - السبّورة الذّكيّة للعرض. 

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS: فكّر- زاوج- شــارك/ 	
المرقَّمة(.   الــرؤوس  مجموعــات/  فــي  العمل 

التّدريس المباشر: )أسئلة وأجوبة(. 

 أسَتعدُّ للاسْتِماعِ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيّئ بيئة الصّف لجوّ الاســتماع، مُذكّــرًا الطّلبة 	
بآداب الاســتماع الّتي درسوها في سنوات سابقة، 
وبأهميّة التَّحلّي بها، ومراعاتها في أثناء الاستماع.

• ألفت انتباههم إلى تمثّل الأدب الوارد في صندوق 	
الإضــاءة، من آداب الاســتماع: »أجلس جلســة 
صحيحة مُتوجّهًا بنظري إلــى المُتحدّث«، وتمثّل 
قــول الأديب العباســيّ ابن المقفّــع، الّذي يدعم 
هذا الأدب: »من حســن الاستماع الإقبال بالوجه، 

والنظّر إلى المتكلّم، والوعي لما يقول«.
• أعرض صورة الاســتعداد الواردة في الكتاب على 	

جهاز العرض التّقديميّ )الدّاتا شو(، أو من خلال 

8

. ٍهُ كعبُ بنُ مالك نبَ الّذي اقترفَ رُ الذّ 1 - أذكُ

جلانِ اللذانِ قالا  بِمثْلِ قولِ كعبِ بنِ مالكٍ  عندَ رسولِ االلهِ صلى الله عليه وسلم هما: 2 - الرّ

 .................................... و ....................................

رُ الحدثَ الّذي حصلَ معَ كعبِ بنِ مالكٍ بعدَ مرورِ أربعينَ ليلةً من اجتنابِ النّاسِ إيّاه. 3 - أذكُ

: مّ ، ثُ ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
. أُ بِمضمونِ نصِّ الاستماعِ 1 - أَتنبَّ

ئيسةِ الّتي قد تردُ فيه.  عُ بعضَ الأفكارِ الرّ 2 - أَتوقَّ

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ

رُ عُ وأتذكَّ ((1.11.1))  أستمِ

أستعدُّ للاستماعِ

الدّرسُ

الأوّلُ

» (مجمع الأمثال)
َ

 يهدمُ الاقتراف
ُ

«الاعتراف

إضاءة

نْ آدابِ الاستماعِ مِ
ا  هً توجِّ لسةً صحيحةً مُ • أجلسُ جِ

ث. بنظري إلى المتحدِّ
الإقبالُ  الاستماعِ  نِ  سْ «منْ حُ
 ، تكلِّمِ ، والنّظَرُ إلى المُ بالوجهِ

والوعيُ لما يقول».
( ( ابن المقفع، أديبٌ عبّاسيٌ

. اعِ تِمَ تَيّبِ الاسْ زِ في كُ مْ لالِ الرَّ نْ خِ عُ لِلنَّصِّ مِ تَمِ أَسْ
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الكتــاب، وأطلب إلى الطَّلبة تأمّل الصّــورة الّتي تعّبر عن مضمون نصّ الاســتماع، وأوجّه إليهم 
الأسئلة الآتية:

ماذا ترى في الصّورة؟-	

ما علاقة المثل »الاعترافُ يهدمُ الاقترافَ« بمضمون الصّورة؟-	

تي تتوقَّعها من النَّصّ المسموع؟-	 ما الفكرة الَّ
• أوظّف أسلوب )TPS : فكّر- زاوج - شارك(، فأمنح الطّلبة وقتًا مُحدّدًا؛ ليفكروا بشكل فرديّ في 	

الأسئلة المطروحة على الصّورة المعروضة أمامهم. ثمّ أطلب منهم مناقشة أفكارهم في ثنائيّات.
التفاصيلالمرحلة

ر ا فكِّ ر كل طالب فرديًّ م المعلّم/ ـة موضوعًا أو سؤالًًا للطلبة، ويفكِّ في مرحلة التفكير، يُقدِّ
في السؤال بين دقيقة وخمس دقائق )أو بحسب تقدير المعلّم/ ـة(.

يُناقِش الطالب ما توصّل إليه مع زميل من زملائه؛ بغية الوصول إلى تصور مشترك بينهما زاوج
أو تبادل أفكارهما، مما يتيح لهما فرصة المناقشة والتوضيح والإضافة والتعديل.

يُشارِك الثنائي ما توصلا إليه مع بقيّة أفراد الصف.شارك

• أتجــوّل بين الطّلبة، متابعًا ومعزّزًا، ثمّ أختار بعض المشــاركات المتميّزة من بعض الطّلبة؛ لعرض 	
أفكارهم أمام بقيّة طلبة الصّف.

• أناقش معهم الإجابات، مُعزّزًا ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.	

  أسَْتمَعُ وأتَذكَّرُ 

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبات )1-4( في الصّفحة )8(، ســيذكر الطّلبة بعض المعلومات والأحداث البارزة، وأسماء 
بعض الشّــخصيّات، مثل تحديد ثلاثة أحداث حصلت في أثناء اجتناب الناّس الحديث مع كعب بن 

. مالك

• أوظّف الاستماع النشّط؛ لاستدعاء المعلومات المُحدّدة في الأسئلة السّابقة، مُكلّفًا الطّلبة الإنصات 	
للنصّّ المســموع من خلال )QR Code( الموجود في دليل المعلّم، أو أقرؤه على مسامعهم من 

الدّليل.
• أوظّف إســتراتيجيّة التّدريس المباشر: )سؤال وجواب(، بعد الانتهاء من الاستماع للنصّّ، فأطرح 	

على الطّلبة الأسئلة )1-4(؛ كلّ سؤال على حِدَة، مُحفّزًا إيّاهم على التّفاعل والمشاركة.  
• أســتمع إلى إجاباتهم، وأمنحهم فرصة مناقشة إجابات زملائهم، ثمّ أطلب من الطّلبة المشاركة في 	

تعديل الإجابات في حال وجود أخطاء في بعضها.
• أقيّم أداء الطّلبة، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة بعد كلّ أداء.	

ملاحظاتي
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ه  ه على رســولِ االله صلى الله عليه وسلم وهو في مجلِسِ أ     - تسليمُ
والصلاةُ بالقربِ منه.

ا يناديهِ بأعلى صوتِهِ في  هُ صوتًا صارخً جـ - ســماعُ
. أثناءِ أدائهِ صلاةَ الفجرِ

ب - مجيءُ رسولٍ من رسولِ االلهِ صلى الله عليه وسلم إليه بعدَ مرورِ 
. أربعينَ ليلةً

ةَ عليــهِ أنْ يعتذرَ  مَ ــلَ د    - اقتــراحُ رجالٍ من بني سَ
 . فونَ رَ المخلَّ لِرسولِ االله صلى الله عليه وسلم بمثلِ ما اعتذَ

ةُ النّتيجَ

ةِ كعبِ بنِ مالكٍ  فيما يأتي: ها في قصّ دُ أَسبابَ بعضِ الأحداثِ أو  نتائجَ 1 - أُحدِّ

شاركينَ للمرءِ فيهِ، أستدلُّ على  نِ معَ وجودِ أقرانٍ مُ هُ تقلاّ تَ تعارفِ عليه بينَ النّاسِ أنَّ وطأةَ الابتلاءِ وشدّ 2 - مِنَ المُ
سولِ صلى الله عليه وسلم.  تِهِ معَ الرّ ثَ معَ كعبِ بنِ مالكٍ في بدايةِ قصّ دَ ذلكَ بموقفٍ حَ

كلِ الآتي  ، أُرتِّبُ هذه المراحلَ في الشّ تْ مراحلُ الابتلاءِ الّتي مرَّ بها كعبُ بنُ مالكٍ  وهو صابرٌ 3 - تصاعدَ
 : نًا إيّاها بالأحمرِ ، وملوّ لِ الّتي جاءَ معها الفرجُ ا نقطةَ التّحوُّ ميّزً ا، مُ تصاعديًّ

طِ االلهِ تعالى،  خوفُ كعــبِ بنِ مالكٍ  من ســخَ
. حَ فْ ورجاؤه العفوَ والصّ

..................................................................................

.....................................................................

 ، جالِ نَ الرّ لَّفينَ مِ خَ تغفارُ النّبيِّ صلى الله عليه وسلم ، للمُ اسْ
بايعتُهم.  ومُ

.....................................................................
ه بتوبةِ االلهِ تعالى على كعبٍ  سرورُ النبيِّ صلى الله عليه وسلم وفرحتُ

يْهِ.  وصاحبَ

مراحلُ الابتلاءِ

هُ لُ لِّ مُ المسموعَ وأُحَ هَ فْ ((2.12.1))    أَ

امِ ةُ بالأيّ منيّ ةُ الزّ المدّ

ببُ السّ

د

. اتِ رِّياضيّ أربطُ مع ال

 أفَهَمُ المَسْموعَ وأحَُلِّلهُ 

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبين الأوّل والثّاني في الصّفحة )9(، ســيميّز 
الطّلبة بعــض الأحداث الواردة في النصّ المســموع 
من نتائجها، وســيحدّدون من النصّّ موقفًا حدث مع 

شخصيّة رئيسة في النصّ المسموع. 

• ه الطّلبة إلى الاســتماع مرّة أخرى إلى النَّصّ، 	 أُوجِّ
والتَّفكير مليًّا فيما اســتمعوا إليه مــن قصّة كعب 
ابــن مالك ، والتّركيز على فهــم العلاقات بين 
الأفكار، وربط الأسباب بالنتّائج، وتأمّل ما ورد في 
النصّ المســموع من مواقف، وربطها مع دلالاتها 

المتعارف عليها بين الناّس.
• ـصّ، أوزّع الطّلبــة في 	 بعــد الاســتماع إلــى النّـَ

مجموعتيــن، وأكلِّف المجموعــة الأولى بإجابة 
السّــؤال الأوّل، باســتكمال الجدول بالأســباب 
السّؤال  الثّانية بإجابة  والنتّائج، وأكلِّف المجموعة 
الثّاني، بتحديد الموقف المطلوب وربطه مع دلالته 

في الواقع. 
• التّعاونــيّ 	 العمــل  إرشــادات  أعــدّ -مُســبقًا- 

لحلّ السّــؤالين، الّتــي تتضمّن تقنيّــات الاهتمام 
والملاحظــة، وتقنيّــات التّفاعل والمشــاركة في 
الأنشطة الجماعيّة، وأعرضها أمام الطّلبة عن طريق 
جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو أدوّنها - مُســبقًا- 

ا، وهي: على بطاقتين، أو أعرضها شفويًّ
	1 أشــارك أفراد مجموعتي فــي التّفاعل مع محتوى .

المسموع، باحثًا عن جوانب مشوّقة فيه، ومواقف 
نابعة من أفكار مُتعارف عليها بين الناّس.

	2 أقدّم تخيُّلاتي عن الموقف المحدّد في السّــؤال، .
وتحليلاتي الشّخصيّة.

	3 أتبادل مع زملائي الآراء، وأناقشــهم في الإجابات .
الّتي نتوصّل إليها.

• أتجــوّل بين أفراد المجموعتين مشــجّعًا، ومقدّمًا 	
الدّعم والمساندة. 

• أعلن إنتهاء الوقت المحــدّد للإجابة، وأقرأ جهرًا 	
كلّ ســؤال؛ ليتبادل أفــراد المجموعتين جميعهم 

الإجابات.
•  أتلقّى الإجابات من كلّ مجموعة، مناقشًــا الطّلبة 	

فيها، ومعزّزًا الصّواب منها، ومصحّحًا الخطأ.
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في التّدريبات الثّالث في الصّفحة )9(، والرّابع والخامس في الصّفحة )10(، ســيرتّب الطّلبة مراحل 
ا على المستوى الإحداثيّ، مثل مراحل الابتلاء الّتي مرّ  لأحداث وردت في النصّ المســموع تصاعديًّ
بها كعب بن مالك . ويبيّنون دلالة عبارات اســتفهاميّة وردت في النصّ المســموع، بالاستناد إلى 
ســياقاتها اللّغويّة والانفعاليّة. ويميّزون بعض العبارات المسموعة الّتي ترتبط بحدث بارز، مثل عبارة 

. تُظهر ذروة الصّراع النفّسيّ الّذي عاشه كعب بن مالك

• أطلب إلى الطّلبة استدعاء بعض المعلومات التّفصيليّة، والتّفكّر في دلالات بعض الأنماط اللّغويّة 	
الواردة في النص المسموع )أسلوب الاستفهام(، مُكلّفًا إياهم الإنصات للنصّّ إذا دعت الحاجة.

• أكلّف الطّلبة بالعمل التّعاونيّ في ثلاث مجموعات، والإجابة عن الأســئلة الثّلاثة، مُحدّدًا الزّمن، 	
وسؤالًًا لكلّ مجموعة. 

• أشجّع الطّلبة في كلّ مجموعة على الحوار ومناقشة سؤالهم المُحدّد. 	
• أوجّه مجموعة السّــؤال الثّالث إلى الرّبط مع مادّة الرّياضيّات، بمناقشــة التّرتيب التّصاعديّ على 	

المســتوى الإحداثيّ لمراحل الابتلاء الّتي مرّ بها كعب بن مالك ، مستعينين بالشّكل الوارد بعد 
السّؤال، وأقدّم لهم إرشادات الرّبط مكتوبة مسبقًا على بطاقة، وهي:

	1 أنعِم النظّر في الرّسم البيانيّ الوارد في الكتاب بعد السّؤال مباشرة..
	2 أستخدم مراحل محدّدة من الابتلاء بعدد الدّوائر المرسومة على المستوى الإحداثيّ..
	3 أرتّبها زمنيًّا من الأحدث إلى الأقدم، وأمثّلها باستخدام الإحداثيّات..
	4 أميّز نقطة التّحوّل الّتي جاء معها الفرج، وألوّنها باللّون الأحمر..

أ     - تسليمُه على رســولِ الله صلى الله عليه وسلم وهو في مجلِسِه 
والصلاةُ بالقربِ منه.

جـ - ســماعُهُ صوتًا صارخًا يناديهِ بأعلى صوتهِِ في 
أثناءِ أدائهِ صلاةَ الفجرِ.

ب - مجيءُ رسولٍ من رسولِ اللهِ صلى الله عليه وسلم إليه بعدَ مرورِ 
أربعينَ ليلةً.

د    - اقتــراحُ رجالٍ من بني سَــلَمَةَ عليــهِ أنْ يعتذرَ 
فونَ.	 لرِسولِ الله صلى الله عليه وسلم بمثلِ ما اعتذَرَ المخلَّ

مراحلُ الابتلاءِ

المدّةُ الزّمنيّةُ بالأيّامِ

د

• أتجوّل بين المجموعات داعمًا ومساندًا، ثمّ أعلن إنتهاء الوقت المحدّد للإجابة. 	
• أقرأ جهرًا كلّ ســؤال؛ لتتبادل المجموعات إجابات الأســئلة الثّلاثة، وأتلقّــى الإجابات من كلّ 	

مجموعة، مناقشًا، ومعزّزًا الصّواب، ومصحّحًا الخطأ.
• أعرض علــى أفراد المجموعات الإجابات الصحيحة عن طريق جهاز العرض الدّاتا شــو، بحيث 	

تكون معدّة مسبقًا على شريحة، أو لوحة عرض كرتونيّة. 
• أقيّم أداء الطّلبة، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة بعد كلّ أداء.       	

المســتوى الإحداثيّ: هو نظام رسم بيانيّ، 

يُســتخدم لوصف النقّاط والخطوط، ويتكوّن 
من محورين: المحــور الأفقيّ )x(، والمحور 

.)y( ّالرّأسي

ملاحظاتي
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 أتَذََوَّقُ المَسْموعَ وأنقُدُهُ

إجراءات التنّفيذ: 

في التّدريبين الأوّل والثّالث في الصّفحة )10(، سيبيّن 
الطّلبة آراءهم في بعض الأمور والمواقف الّتي استمعوا 
إليها في النصّّ، ويوازنون بين ملامح شخصيّة بارزة في 
موقفين مختلفين، مثل الموازنة بين ملامح وجه النبّيّ 
، وملامح وجهه الكريم عندما جاءه كعب  صلى الله عليه وسلم إذا سُــرَّ
بن مالك  مُعتذرًا في بداية القصّة، ويظهرون جمال 
التّصوير في بعض العبارات، مثل: »وكان الرّسول صلى الله عليه وسلم 

إذا سُرَّ استنار وجهه، حتّى كأنّ وجهه قطعة قمر«.

• أوظّف إستراتيجية الرّؤوس المُرقّمة، مفعّلًًا العمل 	
التعاونيّ، بتقســيم الطّلبة إلى ثــاث مجموعات 
متباينة في المستويات التعليميّة، ومتساوية في عدد 

أفرادها.

• أُعطي كلَّ مجموعة من المجموعات الثّلاث رمزًا 	
معيَّنا: )أ، ب، جـ( بعدد أفرع السّــؤالين، ويحفظ 

كل طالب رمز مجموعته. 
• أُعطــي كلّ طالب رقمًا معيّنـًـا: )1، 2، 3، 4، ...( 	

يحفظه بدلاً من اسمه؛ لأنُادي على رقمه عند طرح 
السّــؤال؛ ليقدّم حامل الرّقــم المعنيّ الإجابة أمام 

زملائه الطّلبة جميعهم. 
• ؤال 	 أوزّع المهمّات: المجموعة )أ( تجيب عن السُّ

الأوّل/ الفــرع )أ( الّــذي يتطلّــب إبــداء الرّأي. 
والمجموعــة )ب( تجيب عن الفــرع )ب( الّذي 
يتطلّب أيضًا إبداء الرّأي. والمجموعة )جـ( تجيب 
عن السّؤال الثّالث الّذي يتطلّب الموازنة. ثمّ أحدّد 

زمن الإنجاز لكلّ مجموعة. 
• أوجّه كلّ مجموعــة إلى قراءة ســؤالها المُحدّد، 	

ومناقشــته، والتّفكير فيمــا يتطلّبــه، وصولًًا إلى 
الاتّفاق على إجابة مناسبة.

• ل بيــن الطّلبة، متابعًا ومســاندًا، وبعد انتهاء 	 أتجوَّ
المُــدّة المحدّدة للمناقشــة الجماعيّة، أنادي على 
رقم عشوائيّ أو أكثر من كلّ مجموعة؛ ليقرأ حامله 
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. ٍهُ كعبُ بنُ مالك راعِ النّفسيِّ الّذي عاشَ روةَ الصّ ها في النَّصِّ تُظهر ذُ تُ ةً سمعْ بارَ ميّزُ عِ 4 - أُ

عِ  غمِ مِنْ تتابُ هِ لرسولِ االلهِ صلى الله عليه وسلم، ولم يندمْ على صدقِهِ على الرّ ا في حديثِ اعتذارِ 1 - كانَ كعبُ بنُ مالكٍ  صادقً
بيّنُ رأيي في: ، أُ ا إلى ذلكَ ستندً الابتلاءاتِ العظيمةِ عليه، مُ

. لِ لد￯ كعبِ بنِ مالكٍ أ    - قدرةِ التّحمُّ
بيلَ الوحيدَ للنَّجاةِ. دقِ السّ ونِ الصّ ب - كَ

:« كَ تْكَ أمُّ ذْ ولَدَ ، مُ يْكَ لَ رَّ عَ مٍ مَ يْرِ يَوْ رْ بِخَ بْشِ : «أَ سولُ صلى الله عليه وسلم البُشر￯ إلى كعبِ بنِ مالكٍ  بالتّوبةِ قائلاً 2 - زفَّ الرّ
. فُّ الأثرَ الانفعاليَّ الّذي غمرَ كعبَ بنَ مالكٍ وقتئذٍ أ    - أستشِ

بيّنُ الأثرَ الّذي تركتْهُ العبارةُ في نفسي. ب - أُ

ا على جمالِ  عتمدً )، مُ ه قطعةُ قمرٍ ، حتّى كأنَّ وجهَ هُ رَّ استنارَ وجهُ سولُ صلى الله عليه وسلم إذا سُ : (وكانَ الرّ 3 - وردَ في النّصِّ
هُ كعبٌ  - عندما جاءَ لامُ ه -عليهِ السّ ، وملامحِ وجهِ التّصويرِ في العبارةِ، أُوازنُ بينَ ملامحِ وجهِ النّبيِّ ساعتئذٍ

 . ةِ ا في بدايةِ القصّ عتذرً مُ

ه دُ قُ المسموعَ وأنقُ وَّ تَذَ ((3.13.1))  أَ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ  مرّةً أخر مكنُ يُ
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ملاحظاتي
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سؤال مجموعته، ويجيب عنه. مثلًًا أنادي: )الرّقم 4/ مجموعة أ(، أو )الرّقم 2/ مجموعة جـ(، أو 
)الرّقم 1/ مجموعة ب(، وهكذا، ثمّ أفتح المجال أمام بقيّة الطّلبة لمناقشة آراء زملائهم المشاركين 

وإجاباتهم.

في التّدريب الثّاني في الصّفحة )10(، سيبيّن الطّلبة الأثر الانفعاليّ الّذي يظهر على بعض الشّخصيّات 
نتيجة تفاعلها مع حدث أو خبر معيّن، مثل خبر البشــرى بالتّوبة، الّذي زفّه الرّسول صلى الله عليه وسلم  إلى كعب بن 

مالك . وسيبيّن الطّلبة الأثر الّذي تتركه انفعالات بعض شخصيّات المسموع في أنفسهم.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )TPS : فكّر- زاوج- شارك(، وأطرح على الطّلبة كلّ فرع من 	
السّــؤال على حِدَة، مُكلّفًا كلّ طالب توظيف الخيال، والتّفكير الإبداعيّ في العبارة مدّة محدّدة، ثمّ 

أطلب إليه مناقشة زميله في الإجابة، ومشاركته في الأفكار التي توصّل إليها.
• أعــرض على الطّلبة إرشــادات عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو أكتبها على لوحة عرض 	

كرتونيّة؛ لتســاعدهم على بيان الأثر الانفعاليّ في نفس كعب بن مالك  من جهة، وفي أنفسهم 
من جهة أخرى، وهي: 

	1 أحلّل عبارة: »أبشر بخير يوم مرّ عليك، مذ ولدتك أمك«، متسائلًًا عن المعنى العامّ للعبارة..
	2 أبحث عن الكلمات المؤثّرة والمعاني الخفيّة فيها..
	3 أفكّر بطريقــة إبداعيّة، موظّفًا مهارة التّخيّــل، وأتخيّل موقفًا أتقمّص فيه شــخصيّة كعب، فأكون .

أنا الّذي أســمع هذه العبارة، ثمّ أعبّر لزميلي عن المشاعر الّتي ستنشــأ في قلبي، متأثّرًا بالإيجابيّة 
والتّفاؤل والسّعادة، وأشاركه تجربتي الشّخصيّة، وكيف أثّرت العبارة في نفسي.

	4 أناقش زميلي فيما لديه من أفكار أخرى عن مشــاعر كعب بن مالك  عند سماعه العبارة، وكيف .
أثّرت العبارة في نفسه.

• ل بين الطّلبة، متابعًا ومســاندًا، وبعد انتهــاء المُدّة المحدّدة للمناقشــة الثّنائيّة، أختار ثلاث 	 أتجــوَّ
مشاركات أو أربعًا؛ لعرضها أمام طلبة الصّف جميعهم.

 غلق الدروس / بطاقة الخروج

• أكلّف الطّلبة ذكر فكرة أو قيمة مُســتفادة من قصّة كعب بن مالك  مع الرّسول صلى الله عليه وسلم، والعبر 	
المُستفادة منها.



10B

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة�

اسم الطاّلب/

ـــة

ذكر أسماء 

الشّخصيّات 

الرئّيسة الَّتي 

وردت في النّصّ 

المسموع.

ذكر تفصيلات 

عن أحداث وردت 

في النّصّ 

المسموع.

تمييز نقطة 

التحّوّل 

في النّصّ 

المسموع.

ترتيب الأحداث 

بحسب ورودها 

في النّصّ.

الجمع بين 

المواقف 

والأسباب الَّتي 

أدّت إليها، 

وبالصّفات الَّتي 

تدلّ عليها.

تعليل الأثر 

الجماليّ للصّور 

الفنيةّ في 

إيصال المعنى.

استخلاص العبر 

المستفادة من 

الدّرس.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5   المعايير: 	
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إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الأوّل )أستمع بانتباه وتركيز(: 

)1.1( أستمِعُ وأتذكَّرُ 

	1 .�. ٍأذكُرُ الذّنبَ الّذي اقترفَهُ كعبُ بنُ مالك 
التّخلُّف عن غزوة تبوك رغم جاهزيّته، وإعداده لراحلته.

	2 .. ، وهِلََالُ بنُ أُمَيَّةَ الوَاقِفِيُّ بيِعِ العَمْرِيُّ الرّجلان اللذان قالا بمثل قول كعب بن مالك  عند رسول الله صلى الله عليه وسلم هما : مُرَارَةُ بنُ الرَّ
	3  أذكُرُ الحدثَ الّذي حصلَ معَ كعبِ بنِ مالكٍ  بعدَ مرورِ أربعيَن ليلةً من اجتنابِ الناّسِ إيّاه.�.

بعد مرور أربعين ليلةً من الخمسين جاءه رسولُ رسولِ الله، فقال له: إن رسول الله صلى الله عليه وسلم يأمرك أن تعتزل امرأتك.

)2.1( أفَهَْمُ المسموعَ وأحللّه

	1 أحدّد أسباب بعض الأحداث من نتائجها في قصّة كعب بن مالك  فيما يأتي:.
النّتيجةالسّبب

غفر الله تعالى له، وقبل توبته لاعترافه بذنبه.خوف كعب بن مالك  من سخط الله تعالى، ورجاؤه العفوَ والصّفحَ. 

تقديم اعتذار المخلّفين عن تخلّفهم، وطلبهم من الرّسول صلى الله عليه وسلم أن يستغفر 
لهم.

استغفار النبّيّ صلى الله عليه وسلم للمخلّفين من الرّجال، ومبايعتهم.

استنار وجه كعب بن مالك ، وتلألأ بالاستبشار.سرور النبّيّ صلى الله عليه وسلم وفرحته بتوبة الله تعالى على كعب بن مالك  وصاحبيْه.  

	2 مِنَ الُمتعارفِ عليه بيَن الناّسِ أنَّ وطأةَ الابتلاءِ وشــدّتَهُ تقلّّانِ معَ وجودِ أقرانٍ مُشــاركيَن للمرءِ فيهِ، أستدلُّ على ذلكَ بموقفٍ حَدَثَ معَ كعبِ بنِ مالكٍ  في .
 بدايةِ قصّتهِِ معَ الرّسولِ صلى الله عليه وسلم.�

عندما قال رجال من بني ســلمة: هل قال مثل الّذي قلتُ أحدٌ؟ قالوا: نعم، رجلان قالا مثل ما قلت، فقيل لهما مثل ما قيل لك. فقلت: من هما؟ قالوا: 
مرارة بن الرّبيع العمريّ وهلال بن أميّة الواقفيّ.

	3 لِ الّتي جاءَ معها الفرجُ، . ا، مُُميّزًا نقطةَ التّحوُّ تصاعدَتْ مراحلُ الابتلاءِ الّتي مرَّ بها كعبُ بنُ مالكٍ  وهو صابرٌ، أُرتِّبُ هذه المراحلَ في الشّــكلِ الآتي تصاعديًّ
 وملوّنًا إيّاها بالأحمرِ:�
 1- مراحل الابتلاء:�

 ج - سماعُهُ صوتًا صارخًا يناديهِ بأعلى صوتهِِ في أثناءِ أدائهِ صلاةَ الفجرِ.�
 ب - مجيءُ رسولٍ من رسولِ اللهِ صلى الله عليه وسلم إليه بعدَ مرورِ أربعينَ ليلةً.�

 أ- تسليمُه على رسولِ الله صلى الله عليه وسلم، وهو في مجلِسِه والصلاةُ بالقربِ منه.�
د - اقتراحُ رجالٍ من بني سَلَمَةَ عليهِ أنْ يعتذرَ لرِسولِ الله صلى الله عليه وسلم بمثلِ ما اعتذَرَ المخلَّفونَ.

	4 .� . ٍأُميّزُ عِبارَةً سمعْتُها في النَّصِّ تُظهر ذُروةَ الصّّراعِ النفّسيِّ الّذي عاشَهُ كعبُ بنُ مالك 
عندما قال كعب بن مالك : »فبينا أنا جالسٌ، وقد ضاقت عليّ نفسي، وضاقت الأرضُ عليّ بما رحُبت«.
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 )3.1( أتَذََوَّقُ المسموعَ وأنقده

	1  كانَ كعبُ بنُ مالكٍ  صادقًا في حديثِ اعتذارِهِ لرســولِ اللهِ صلى الله عليه وسلم، ولم يندمْ على صدقِهِ على الرّغمِ مِنْ تتابُعِ الابتلاءاتِ العظيمةِ عليه، مُســتندًا إلى ذلكَ، أُبيّّنُ .
رأيي في:

لِ لدى كعبِ بنِ مالكٍ .�	.أ  قدرةِ التّحمُّ
1-  كان كعب بن مالك  صابرًا متحمّلًًا للابتلاءات، وكلّه أملٌ في العفو والمغفرة من الله تعالى، وطالبًا الصَفحَ والعفوَ من الرّســول الكريم صلى الله عليه وسلم، 

وهذا يدلّ على وجوب الاعتراف بالخطأ، والصّبر على الملمّات والابتلاءات، والجرأة في الاعتراف بالخطأ.

 كَونِ الصّدقِ السّبيلَ الوحيدَ للنَّجاةِ.�	.ب
الصّدق منجاة، والكذب مهواة؛ فقد صدقَ كعبٌ الرّسولَ صلى الله عليه وسلم فكان نتيجة صدقِهِ أن عفا عنه الرّسول صلى الله عليه وسلم، وبشّره بالتّوبة والمغفرة من الله تعالى.

• يعبّّر الطّالب عن مواقفَ للصّدق، وأثره في النجّاة في تعامله اليوميّ مع من يحيطون به، والأثر الإيجابّي الّذي يلقي به الصّدق على الفرد والمجتمع.	

	2 كَ«.. زفَّ الرّسولُ صلى الله عليه وسلم البُشرى إلى كعبِ بنِ مالكٍ  بالتّوبةِ قائلًًا: »أَبْشِِرْ بخَِيْْرِ يَوْمٍ مَرَّ عَلَيْكَ، مُذْ ولَدَتْكَ أمُّ

 أستشِفُّ الأثرَ الانفعاليَّ الّذي غمرَ كعبَ بنَ مالكٍ  وقتئذٍ.�	.أ
ر به. عور بالفرح والغبطة؛ إذ خَرَّ ساجدًا شاكرًا لله تعالى بعد أن علِمَ بالصّفح والعَفْو الَّذي بُشِّ الشُّ

 أُبيّّنُ الأثرَ الّذي تركتْهُ العبارةُ في نفسي.�	.ب
 الأثر الّذي تركته العبارة في نفسي هو: �

 1- الشّعور بالسّعادة بعد القلق والحيرة، والأثر الّذي تتركه السّعادة في نفوسنا.�

2- أثر الصّدق والصّبر، والقيم المستفادة منهما.

• يشارك الطالب رأيه مع أصدقائه في ما يخصُّ الاعتذار والعفو، والصدّق ونتيجته.	
	3 : »وكانَ الرّســولُ صلى الله عليه وسلم إذا سُُرَّ اســتنارَ وجهُهُ، حتّى كأنَّ وجهَه قطعةُ قمرٍ«، مُعتمدًا على جمالِ التّصويرِ في العبــارةِ، أُوازنُ بيَن ملامحِ وجهِ النبّيِّ . وردَ في النصِّّ

 ساعتئذٍ وملامحِ وجهِه صلى الله عليه وسلم عندما جاءَهُ كعبٌ  مُعتذرًا في بدايةِ القصّةِ.�
صوّر وجه الرّسول الكريم صلى الله عليه وسلم في سروره كأنّه قطعة القمر، ففي الحالة الأولى كان الرّسول صلى الله عليه وسلم غاضبًا؛ لتخلُّف كعب عن غزوة تبوك، وفي الحالة الثّانية 

كان مسرورًا بقبول التّوبة من الله تعالى لكعب بن مالك  وصاحبيه.
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 �أتحدّث بطلاقة: التّعبير  الدّرس 

عن موقفالثّاني

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يُوظِّف مهــاراتِ التّنغيــمِ الصّوتيِّ بما يُناسِــبُ ◈	
أغــراضَ الحديــثِ والمشــاعرِ، دون افتعالٍ أو 

مبالغةٍ.

يُعلِّق بموضوعيّة على موقف أو حدث شُوهِد.◈	

	◈. ا عن موقفٍ حياتيٍّ يُعبِّر شفويًّ

يوظّف المعارف والأساليب اللغويّة المتنوّعة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقــرّر - الصّور - البطاقات -  لوحات ◈	
عرض كرتونيّة - السبّورة الذّكيّة للعرض  - جهاز 

العرض )الدّاتا شو(.

إستراتيجيات التدريس: 

• الطّاولة 	 والمناقشة/  )الحوار  المباشــر:  التّدريس 
المستديرة(.

• التَّعلُّــم التّعاونيّ: )العمل فــي مجموعات/ لعب 	
الأدوار(.

• التّعلّم النشّط:  )المسابقات(. 	

ثِ  أسَتعدُّ للتَّحدُّ

إجراءات التنّفيذ:

• ث على السّــبورة، أو من 	 أعرض مربّع آداب التَّحدُّ
ــل أدب التّحدّث  الكتاب، وأدعــو الطّلبة إلى تأمُّ
الّذي ورد فيه، وأناقشــهم في أهم الأمور الواجب 
ث؛ ليكونوا متحدّثين جيّدين. اتّباعُها في أثناء التحدُّ

• بتفعيل 	 المباشــر  التّدريس  إســتراتيجيّة  أوظّــف 
الحوار والمناقشــة، طالبًا من الطّلبة الجلوس على 

شكل فريقين مُتقابلين.
• أعــرض الموقف الوارد في الكتاب على ســبورة 	

ل الموقف، ومناقشــة  العــرض، وأطلب منهم تأمُّ
ؤالين المتعلّقين بالموقف:  السُّ

	1 هل أخطأت سلوى؟ أبدي رأيي في تصرّفها..

11

ا يليهِ: ، ثمّ أجيبُ عمّ لُ الموقفَ الآتيَ • أتأمّ

فِها.  1 - هل أخطأتْ سلو￯؟ أبدي رأيي في تصرّ

ها؟ بَ موقفَ 2 - كيفَ تستطيعُ سلو￯ أنْ تُصوِّ

على  وفاطمةَ   ￯سلو زميلتَيها  ع  مَ  ￯نجو تْ  اتّفقَ
ا  هابِ جميعً الذّ ؛ من أجلِ  دٍ الالتقاءِ في مكانٍ محدّ
الموعدِ  وفي   . سعادَ المريضةِ  زميلتِهنَّ  لزيارةِ 
بسببِ  الاتّفاقِ  حسبَ   ￯سلو تأتِ  لم   ، دِ حدّ المُ

تِها.  قِ معَ والدَ انشغالِها بالتّسوُّ

. ابقِ خصيّاتِ في الموقفِ السّ دُ سلوكاتِ الشّ 1 - أُحدّ

2 - أُبدي رأيي في إيجابيّاتِ الموقفِ وسلبيّاتهِ.

، ثمَّ أُشاركُ أفكاري معَ مجموعتي. رُ وحدي في الموقفِ فكِّ 3 - أُ

ها كالآتي: مُ 4 - أُرتّبُ أفكاري، وأنظِّ
. مثِّلُ الموقفَ مةٍ أبيّنُ فيها الفكرةَ الّتي تُ أ     - أبدأُ بمقدّ

. خصيّةَ براتي الشّ ا خِ فً ، وموظِّ ا عن رأيي في الموقفِ ثُ بلغةٍ واضحةٍ معبّرً ب - أتحدّ
ـتُ منْ هذا  مْ : (تعلّ ؛ فأقـولُ مثـلاً روسَ المسـتفادةَ ، والـدّ بيِّـنُ بعـضَ القيمِ جــ - أختـمُ حديثـي بتلخيـصٍ يُ

.(... ...)، أو (أعجبَنـي فـي هذا الموقـفِ الموقـفِ

m∞bƒe røY oÒÑ© qàdG

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

ثي  حتو￯ تحدُّ ((2.22.2))    أبني مُ

أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ

الثّاني

إضاءة

ثِ منْ آدابِ التّحدُّ
. • أحترمُ حقَّ الآخرينَ في الحديثِ

لامِ ،  نْ موجباتِ المغفرةِ بذلَ السّ «إنّ مِ
.« نَ الكلامِ سْ وحُ

 2232 : صحيحُ الجامعِ

ثِ  تحدِّ (1.2) من مزايا المُ
بما  وتيِّ  الصّ التّنغيــمِ  مهاراتِ  فُ  أُوظِّ
والمشاعرِ  الحديثِ  أغراضَ  يناســبُ 

دونَ افتعالٍ أو مبالغةٍ.
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	2 كيف يمكن لسلوى أن تعالج الموقف؟.
• م التَّغذية 	 أحفّز الطّلبة على التّفاعل والمشاركة، وأنظّم الحوار بينهم، وأستمعُ لآراء كلّ فريق، وأقدِّ

الرّاجعة المناسبة.

 أبني محتوى تحدّثي

إجراءات التنّفيذ:

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ لتمثيل الأدوار، والعمل في مجموعات.	
• أحوّل الموقف المحدّد في الكتاب إلى مشهد تمثيليّ قصير )أحضّر سيناريو المشهد -مُسبقًا- دون 	

مشــاركة من الطّلبة(، وأتفق -مُســبقًا- مع أربعة من الطّلبة بحفظ السّيناريو كما هو، وأدرّبهم على 
أدائــه خارج الغرفة الصّفيّة، ثمّ أصوّره في فيديو قصير )يمكن تغيير الأســماء تبعًا لمدارس البنات 

ومدارس البنين(. 
• أعــرض مقطع الفيديو على الطّلبة في أثناء الحصّة، وفي حال تعذّر ذلك، أكلّف الطّلبة الّذين قاموا 	

بأدائه، بتقديمه حيًّا أمام زملائهم، موجّهًا إيّاهم إلى تأمّل سلوكيّات الشّخصيّات فيه، وتأمّل موقف 
سلوى من زميلاتها بعد أن أخلفت بالوعد، وانشغلت بالتّسوّق مع والدتها، ولم تأتِ حسب الاتّفاق 

لزيارة زميلتها المريضة سعاد. 
• أكلّف الطّلبة مناقشة خطوات تنظيم محتوى التّحدث المتعلّقة بالمشهد )الموقف( في مجموعات، 	

عارضًا عليهم خطوات تنظيم محتوى التّحدث عن المشهد، باستخدام جهاز العرض )الدّاتا شو(، 
أو لوحة عرض كرتونيّة، أو عن طريق بطاقات يُماثلِ عددها عدد أفراد المجموعات، وهي:

	1 أفكّر وحدي في الموقف، ثمّ أشارك أفراد مجموعتي في أسلوب تنظيم أفكاري للمشهد..
	2 أرسم مُخطّطًا أو خريطة ذهنيّة أرتّب فيها أفكاري، وأنظّمها على النحّو الآتي: .

المقدّمة: أضمّنها الفكرة الّتي تمثّل الموقف.-	

عرض الأفكار: أعبّر فيها عن رأيي في إيجابيّات الموقف وســلبيّاته، موظّفًا خبراتي الشّخصيّة، -	
ومراعيًا التّحدّث بلغة واضحة.

الخاتمة: أختم حديثي بتلخيص بعض القيم، والدّروس المُستفادة.-	
• اجعة المناسبة.	 م التَّغذية الرَّ أتجوّل بين الطّلبة متابعًا وداعمًا ومُعزّزًا، ثمّ أقدِّ
• أكلّف الطّلبة - في مجموعات- مناقشــة إجابات الأســئلة الواردة في الشّكل المُرفق في الكتاب: 	

لماذا أعتذر؟ إلى من أعتذر؟ متى أعتذر؟ كيف أعتذر؟ ما ثمار الاعتذار؟
• أعرض الشّكل عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(. أو على لوح عرض كرتونيّ رُسِم مسبقًا.	
• أكلّف الطّلبة التّفكير في إجابات الأسئلة الواردة في الشّكل، ثمّ تبادل أفكارهم حولها ومناقشتها. 	
• اجعة المناسبة.	 م التَّغذية الرَّ أتجوّل بين الطّلبة مشجّعًا ومُعزّزًا، ثمّ أقدِّ

ملاحظاتي
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ثقافةُ 

الاعتذارِ

أحدُ  منهُ  فسخرَ   ، الحوارِ في  برأيِهِ  نا  صديقُ أدلى  حواريّةٍ،  لسةٍ  جَ في  وأصدقائي  نجتمعُ  كنّا  بينما 
وأَماراتُ  بهدوءٍ،  نا  صديقُ فانسحبَ   ، منهُ الجميعِ  ضحكِ  في  تسبّبَ  حتّى  لسةِ  الجَ في  الحاضرينَ 

 . ، وسارعَ إلى الاعتذارِ اخرُ بالنّدمِ هِ، فشعرَ السّ الحزنِ باديةٌ على وجهِ

نةِ فيه، ثمَّ أشاركُ أفكاري معَ مجموعتي،  تضمّ رُ وحدي في إجاباتِ الأسئلةِ المُ ، وأفكّ كلَ الآتيَ لُ الشّ أ   - أتأمّ
. فِّ نا أمامَ طلبةِ الصّ وبعد ذلك نعرضُ أفكارَ

ه من آدابِ الاعتذارِ وثقافتِه: متُ ا ما تعلّ فً ، ثمَّ أعبّرُ عنهُ موظّ لُ الموقفَ الآتيَ ب - أتأمّ

؟ لماذا أَعتذرُ

1

2

34

؟ نْ أعتذرُ إلى مَ

؟ ؟متى أعتذرُ كيفَ أعتذرُ

((3.23.2))  أُعبِّرُ شفويًّا

5
ما ثِمارُ الاعتذارِ؟

 أعبّرُ شفويًّا

إجراءات التنّفيذ:

فــي التّدريب )ب( في الصّفحة )12(، ســيعبّر الطّلبة 
ا عن الموقــف الآتي، موظّفين مــا تعلّموه من  شــفويًّ
آداب الاعتذار: »بينما كنا نجتمع وأصدقائي في جلسة 
حواريّة، أدلى صديقنا برأيه في الحوار، فسخر منه أحد 
الحاضرين في الجلسة حتّى تسبّب في ضحك الجميع 
عليه، فانســحب صديقنــا بهدوء، وأمــارات الحزن 
باديه على وجهه، فشــعر السّــاخر بالندّم، وسارع إلى 

الاعتذار«.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم النشّط، بعمل مسابقة، 	
أوجّه الطّلبة فيها إلى اســتخدام أســاليب تفاعليّة، 
واســتخدام مهارات الفرز والتّرتيب، موزّعًا على 
كلّ مجموعــة بطاقات تتضمّن بعــض التّصرفات 
المناســبة للتّعامل مع الشّــخص الّذي سخر من 
زميله، والرّدّ عليه، وبطاقات أخرى تتضمّن بعض 

التّصرفات غير المناسبة للتّعامل معه، والرّدّ عليه.
• أكلّــف كلّ مجموعة فرز البطاقــات الّتي تتضمّن 	

التّصرفات المناســبة، وترتيبها فــي قائمة واحدة 
منفصلة، ثمّ فرز البطاقات الّتي تتضمّن التّصرفات 

غير المناسبة، وترتيبها في قائمة منفصلة أخرى.
• أحدّد مدّة زمنيّة للعمل، وأتابع عمل المجموعات، 	

مشجّعًا ومُعزّزًا. 
• انتهاء الوقت المحدّد، وأكلّف كلّ مجموعة 	 أعلن 

عرض ما توصّلت إليه من نتائج أمام المجموعات 
الأخــرى، وأناقشــهم فيهــا، مُعــزّزًا المجموعة 

المتميّزة بهديّة رمزيّة. 
• ا عن الموقف، في 	 أطلب من الطّلبة التّعبير شــفويًّ

ضوء الأفكار الّتي جمعوها من النشّــاط التّمهيديّ 
السّــابق، والنقّاش الجماعيّ في توليد الأفكار عن 

الموقف، موظّفين ما تعلّموه من آداب الاعتذار.  
• أوجّه الطّلبة إلى مراعاة مهــارات التّنغيم الصّوتيّ 	

بما يناسب أغراض الحديث والمشاعر دون افتعال 
أو مبالغة )مزايا المتحدّث(. 

• م التّغذية 	 أراعي توزيع المشاركات بين الطّلبة، وأُقدِّ
الرّاجعة، وأقيّم الطّلبة باستخدام أداة التّقويم )سلّم 

التقدير العدديّ( الخاصّ بمهارة التّحدّث.

 غلق الحصّة

• أطلب من الطّلبة التّفكير في عبارات اعتذار عن سلوكاتٍ 	
مقصودة أو غير مقصودة، ثمّ طرحها أمام زملائهم.
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

المهارة: التحّدّث

• أستخدم أداة التّقويم الآتية في تقويم تحدّث الطّلبة:	

اسم الطاّلب/ــة
التحدّث باللغّة العربيّة 

السّليمة.

مراعاة التسّلسل الزمّنيّ 

في سرد القصّة.

تلوين الصّوت بحسب 

المعنى.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير: 	
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ثقافةُ الاعتذارِ 
- وإخوتِه:    لامُ ةِ يوسفَ -عليه السّ قالَ تعالى في ذِكرِ قصّ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

((1.31.3))  أقرأُ

، قيمتُها أقلُّ  ، يسيرةٌ : قليلةٌ جاةٌ زْ مُ
. من ثمنِ ما يحتاجونَ إلى شرائهِ

لون: لا تعقلونَ ما تفعلونَ  جاهِ
م. كُ بسببِ طيشِ

مَ ولا  وْ لَ ــم: لا  يْكُ لَ ثْريبَ عَ تَ لا 
. أْنيبَ تَ

: انفصلتِ الإبلُ عنِ  يرُ لَتِ العِ فَصَ
هةً  القافلةِ العائدةِ من مصرَ متوجّ

. صوبَ مساكنِ آلِ يعقوبَ
ونَ برأيــي  ــتخفّ : تَسْ ـدونِ نِّـ فَ تُ
ــةِ  هِ وخفّ ــفَ وتصفوننــي بالسّ

. العقلِ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ

الثّالثُ

، أوْ أحاديثَ  أعرفُ آياتٍ كريمةً
ةً شريفةً في الاعتذارِ نبويّ

، أوْ  أُريدُ أنْ أتعلّمَ آياتٍ كريمةً
ةً شريفةً في الاعتذارِ أحاديثَ نبويّ

تُ عنِ الاعتذارِ  في  ماذا تعلّمْ
، أوِ الأحاديثِ  الآياتِ الكريمةِ

ريفةِ؟ ةِ الشّ النّبويّ

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

بعد القراءة قبل القراءة

امتةُ هي قراءةُ العيــنِ والعقلِ دونَ  القــراءةُ الصّ
فة. همسٍ أو تحريكٍ للّسانِ أو الشَّ

 �أقرأ بطلاقة وفهم: الدّرس 

ثقافة الاعتذارالثّالث

آيات كريمة من الذّكر الحكيم

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن وقت محدّد. ◈	

يستنتج معاني الكلمات من السّياق.◈	

يحلّل النــصّ القرآنيّ، مبيّناً العلاقــة بين أفكاره ◈	
وألفاظه وتعبيراته.

يســتخلص القيم الإنســانيّة والعبر المستفادة من ◈	
القصص القرآنيّ.

يقيّم اســتجابته الشــخصيّة لســلوك الشّخوص ◈	
الواردة في النصّ.

تنمو لديه بعض القيم الإيجابيّة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقــرّر - صفوة التّفاســير للصّابوني- ◈	
لوحــات عرض - جهاز العرض )الدّاتا شــو( - 

المعاجم اللّغويّة - بطاقات الكلمات.

لوحات عرض أو أوراق وأقلام ملوّنة - بطاقات ◈	
إشــارات المرور - منظّمات بصريّة ومخطّطات 

وخرائط ذهنيّة.

إستراتيجيات التدريس: 

• وجاهيّــة 	 نقاشــيّة  )حلقــات  النشّــط:  التّعلّــم 
وإلكترونيّة/ تحليــات نصّيّة/ العصف الذّهنيّ/ 
KWL  : أعــرف عن  ...، أريــد أن أتعلّم عن ...، 

ماذا تعلّمت عن...( - التّدريس المباشــر: )سؤال 
وجواب/ المحاضــرة/ الحوار والمناقشــة(. - 
التّعلّم التّعاونيّ: )TPS : فكّر- زاوج- شــارك/ 
العمل في مجموعات/ تعليم الأقران(. - التّفكير 
الناّقد: )تحليل - نقــد وتقييم(، ومهارات ما وراء 

المعرفة. 

مِنَ الأخطاء المتوقعّة:

أخطاء النطّق: كأن يقرأ الطّالب )فَأَبُوْا(، والقراءة 
الصّحيحة: )فَأَبَوْا(.
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  «     ª   ©     ¨   §¦   ¥   ¤     £    ¢   ¡ ے     ~   }   |   {  ﴿
  ¹    ¸   ¶   µ   ´   ³   ²   ±°    ¯    ®   ¬
  Æ   Å   Ä   Ã       Â   Á   À   ¿   ¾   ½   ¼   »   º
   *   )   (   '   &   %   $   #   "   !    É   È   Ç
  ;   :   98   7   6     5   4   3   2   10   /   .   -,   +
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  V  U  TS   R  Q  P  O  N  M  L  K  J   I

  c  b a  `  _  ^  ]  \   [  Z  Y  X  W

  q  p  o  n   m  l  k  j  i  h  g  f   ed

x   w  v  u  t  s  r ﴾ (سورة الأعراف: 153-148).

 : الحِ ةِ موسى  والعبدِ الصّ قال تعالى في ذِكرِ قصّ
  Y   X   W   V    U   T   S    R   Q   P   O﴿
  g  f  e  d  c  b  a   `  _  ^  ]  \  [  Z
  w  v  u  t  s  r   q  p  o  n  m  l   k  j  i  h
z  y   x     }  |  {  ~  ے  ¡  ¢  £  ¤   ¥  ¦  
  µ   ´  ³  ²  ±   °  ¯  ®  ¬  «  ª  ©  ¨  §
  Ã    Â   Á   À   ¿   ¾   ½    ¼   »   º¹   ¸   ¶
  Ñ  Ð  Ï  Î  Í  Ì  Ë  Ê  É  È    Ç  Æ  Å  Ä
  ß  Þ   Ý  Ü  Û  Ú  Ù  Ø  ×Ö  Õ  Ô  Ó     Ò
  '  &  %  $  #  "  !   è  ç  æ  å  ä  ã â  á  à
  5   43   2   1   0   /   .    -   ,   +   *   )   (
  B   A   @   ?  >  =   <   ;   :     9   8   7   6
    O   N    ML    K   J   I   H    G   F   E   D     C
   \  [  ZY    X  W  V  U  T  S  R  Q  P

[  ^   _  `  b  a ﴾ (سورة الكهف: 78-65).

نْ بعدِ ذهابِ موسى  هِ: مِ نْ بعدِ مِ
. هِ إلى الطّورِ لمناجاةِ ربِّ

 ، : صوتٌ كصــوتِ البقرِ وارٌ خُ
نْ تجويفٍ  يحِ مِ بسببِ مرورِ الرّ

جعلوه فيه.

مــوا  ــم: ندِ يهِ أَيدِ ـيٓ  طَ فِـ ــقِ سُ
هم  مُ نايتِهم، واشــتدَّ ندَ علــى جِ

. لِ وحسرتُهم على عبادةِ العِجْ

. فا: شديدَ الحزنِ أَسِ

. حَ الألواحَ : طَرَ ألقى الألواحَ

. يْناهُ طَ : أَعْ يْناهُ آتَ

نْدنا. نّا: عِ دُ لَ

كِنُ  مْ ا لا يُ ا فَظيعً رً نْكَ ا: أي مُ رً نُكْ
. نْهُ كوتُ عَ السُّ

 : ةِ موسى  وهارونَ أَخيهِ قال تعالى في ذِكرِ قصّ
 أستعدّ للقراءة/ أقرأ

إجراءات التنفيذ:

• أطلب إلــــى الطّلبـــة فتــح كتــــاب الطّالــب 	
علــــى صورة نشاط الاســتعداد، وأمنحهم وقتًا 
كافيًــا للتّفكير في البند الأوّل: )أعرف آيات كريمة 
أو أحاديث شــريفة في الاعتــذار(، والبند الثّاني: 
)أريــد أن أتعلّم عن الاعتذار فــي الآيات الكريمة 
والأحاديث الشّريفة(، وأستمع إلى إجابات طلبتي. 
أمّا البنــد الثّالث: )ماذا تعلّمت عــن الاعتذار؟(، 

فأناقشه معهم بعد الانتهاء من تحليل الدّرس. 
• بعــد أن أنتهــي وطلبتي مــن النقّاش في نشــاط 	

الاســتعداد أنتقل بهم إلى قراءة الآيــات القرآنية 
قراءة صامتة ضمن زمــن محدّد، منوّهًا بأنّ القراءة 
الصّامتــة هي قراءة العين والعقــل دون همس، أو 

تحريك للّسان أو الشّفة.
• أخبــر طلبتي أنّهم ســيجيبون عــن مجموعة من 	

الأســئلة اللّّاحقة للقراءة الصّامتــة، ويمكنني أن 
أعرضها أمامهم عن طريق جهــاز العرض )الدّاتا 
شو(، أو أكتبها على لوحة جانبيّة أعدّها - مسبقًا- 
قبل البدء بالقراءة الصّامتة؛ لأحفّزهم على الانتباه، 

والتّركيز في القراءة.
• أعدّ - مســبقًا - أسئلة عن المضمون العامّ للآيات 	

القرآنيّــة، وأطرحها على طلبتي بعــد الانتهاء من 
القراءة الصّامتة مباشرة، مثل:

السؤال الأول: بين أيدينا آيات من ثلاث سور من 
القرآن الكريم. ما أسماء هذه السّور؟

السؤال الثاني: أذكر أسماء الأنبياء  في قصص 
السّــور الّتي تناولهــا هذا الــدرس، والأطراف 
الأخرى الّذين شاركوا الأنبياء  هذه القصص.

الســؤال الثالث: ما الفكرة العامّة المشتركة الّتي 
ربطت بين قصــص الأنبياء  في السّــور الّتي 

تناولها الدّرس؟
• بعد أن أنهي وطلبتي القراءة الصّامتة، أطلب منهم 	

فتح الكتاب لمناقشــة جوّ النـّـصّ، وأخبرهم أنّهم 
سيناقشــونه من خلال أســلوب )فكّــر- زاوج- 

شارك(، بالإجابة عن السّؤالين الآتيين:

ما فائدة دراستنا للقَصص القرآنيّ؟-	
بين أيدينــا آيات من القرآن الكريم، يعرض كلّ -	

ا. أذكر هذه الجوانب  منها جانبًا إنسانيًّا واعتذاريًّ
في الآيات الكريمة. 



15

15

ه لُ ((2.32.3))   أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

فُ جوَّ النصِّ أتعرَّ
ةٍ  فيدُ مِنْ تجاربِ القدماءِ وخبراتِهم في مواقفَ حياتيّ ، ومِنْ آياتِهِ نُ ظاتٌ بَرٌ وعِ رآنيِّ عِ صصِ القُ في القَ
نا.  نا، وتصلحَ حياتُ بَ قلوبُ مُ أُصولَ الخطابِ لتتهذّ ، ونتعلّ ا وحكمةً رُّ نحنُ بمثلِها؛ فنزدادُ علمً كثيرةٍ نَمُ

: ا، فالآياتُ الكريمةُ مِنْ ا واعتذاريًّ ، يعرضُ كلٌّ منها جانبًا إنسانيًّ بينَ أيدينا آيات مِنَ القرآنِ الكريمِ
سورةِ (يوسف) تعرضُ جانبًا مِنْ علاقةِ يوسفَ بإخوتِه، وما جر￯ بينَهم؛ لتنتهيَ أزمةُ الإخوةِ بالإقرارِ  ·

نبِ وبطلبِ المغفرةِ. بالذّ
فقد ظهرَ  · المسؤوليّةِ.  لِ  بتحمّ ، وهو خاصٌّ  الاعتذارِ آدابِ  مِنْ  آخرَ  تعرضُ جانبًا  (الأعراف)  سورةِ 

ا تائبًا داعيًا  عتذرً هَ مُ ، فدعا اللّ لامُ ا ذاتَهُ عندما سمعَ مِنْ هارونَ عليه السّ لامُ مراجعً موسى عليه السّ
حمةِ لكليهما. بالمغفرةِ والرّ

، وقد أظهرتِ الآياتُ  · مِ لِّ تَعَ مِ والمُ علِّ مُ جانبًا مِنْ آدابِ العلاقةِ في طلبِ العلمِ بينَ المُ سورةِ (الكهف) تقدّ
. الحِ مَ مِنَ العبدِ الصّ ، عندما تعلّ سولُ ، وهو النّبيُّ والرّ لامُ ى به موسى عليه السّ فيعَ الّذي تحلّ قَ الرّ لُ الخُ

ها  ذورَ ، كاتِبًا جُ سيطِ مِ الوَ جَ عْ تْ فيهِ أَوْ بالمُ دَ رَ ياقِ الّذي وَ تَعينًا بالسِّ سْ لِماتِ المخطوطِ تحتها، مُ نى الكَ عْ رُ مَ سِّ فَ 1 - أُ
ها (ز ج  و):  جاة: جذرُ زْ : مُ عةٍ، مثلَ قطّ ةَ بحروفٍ مُ غويَّ اللّ

معناهاالآيةُ الكريمةُ ها جذرُ

  {  z    y  x  w  v  u  t﴿

﴿g   f  e  d﴾ (سورة يوسف: 90)

  `   _   ^   ]   \    [   Z   Y﴿

﴾L   K  J  I  H      G  F﴿
(سورة الكهف: 77)

تعالى: قال   - أ  

ب - قال تعالى:

جـ - قال تعالى:

تعالى:  قال   - د  

|  ﴾ (سورة يوسف: 91)

h  g  f   ed  c  b a﴾ (سورة الأعراف: 152)

• أنتقل بطلبتــي إلى قراءة الآيــات القرآنيّة الكريمة 	
قراءة جهريّة، منوّهًا بضرورة مراعاة القراءة السّليمة 
وأحكام التّــاوة والتّجويد ما أمكــن، إلى جانب 
مراعاة آداب الإنصات الجيّد للتّلاوة؛ لمساعدتهم 

على الرّبط مع مقرّر التّربية الإسلاميّة.
• أوزّع الأدوار بين الطّلبة، بحيث يقرأ مثلًًا ثلاثة من 	

المجيــدين.

 أفهم المقروء وأحللّه

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )15(، سيفسّــر الطّلبة 
معاني كلمات جديدة، مستعينين بالسّياق الّذي وردت 
فيه، أو بالمعجم الوسيط، ويحدّدون جذورها اللّغويّة 

بحروف مُقطّعة، مثلَ:  مُزْجاة: جذرُها )زجو(:

• أحضر المعجم الوسيط إلى الغرفة الصّفيّة، أو أنفّذ 	
الحصّة في المكتبة المدرســيّة، وأحدّد زمن إجابة 
السّؤال الأوّل، وأكلّف الطّلبة العمل بشكل ثنائيّ. 

• أُوجّه الطّلبة فــي ثنائيّات إلى قــراءة الآيات الّتي 	
وردت فيهــا الكلمات؛ للتّوصّل إلى معانيها ضمن 

سياقاتها الّتي وردت فيها.
• أُوجّــه الطّلبة إلى تحليل الكلمــات؛ للتّوصّل إلى 	

جذورها عن طريق تركيبها الصّرفيّ )الاشتقاق(.

وقفة تعلمّ: إذا لم يتمكّن الطّلبة من تحديد الجذور، 

أقدّم لهم بطاقات تحتوي على كلمات سهلة يعرفونها، 
وأطلب إليهم تحليــل كلمة أو كلمتيــن منها؛ لتحديد 
جذرها، فقــد يكون الجذر مشــابهًا لكلمــات أخرى 

يعرفونها.

• أُوجّه الطّلبة إلى اســتخدام المعجم الوسيط إذا لم 	
يتمكّنوا مــن تخمين المعنــى الصّحيح، وتحديد 
الجــذور عن طريــق توظيــف السّــياق وتحليل 
التّركيب الصّرفيّ. وأخيــرًا يمكن أن أطلب إليهم 
إعادة استخدام بعض الكلمات في سياقات جديدة 

مشابهة من إنشائهم.
• أتجــوّل بين الطّلبــة داعمًا ومعــزّزًا، وعند انتهاء 	

الوقت، أســتمع إلــى إجاباتهم، وأناقشــهم فيها، 
طالبًا منهم المشاركة في تصويب الأخطاء فيها )إنْ 

وُجِدت(. 
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ه في موضعيْنِ مِنَ الآياتِ الكريمةِ منْ  ا، وقد جاءَ ذكرُ ا أو عمدً وً هْ ريقِ المستقيمِ سَ نِ الطّ لالُ هو العدولُ عَ 7 - الضّ
سورتَيْ يوسف والأعراف:

.﴾Ï  Î  Í Ì  Ë  Ê ﴿ :لِ في قولِهِ تعالى · الأوّ
  ¹   ¸  ¶﴿ : لام إلى الطّورِ ا ضلالَ بني إسرائيلَ بعدَ ذهابِ موسى عليه السّ · الثّاني في قولِه تعالى واصفً

.﴾È  Ç  Æ  Å  Ä  Ã      Â  Á  À  ¿  ¾  ½  ¼  »  º

. لالِ في الآيتينِ الكريمتينِ لالةَ كلمةِ الضّ حُ دَ أوضِّ
.﴾J   I  H  G  F﴿ :دُ القومَ الظّالمينَ في قولِهِ تعالى 8 - أحدّ

نبُ الذي أوجبَ الاعتذارَالآيةُ الكريمةُ الذّ شكلُ الاعتذارِ

﴾> =  <  ;  :  9  8   7﴿
(سورة يوسف: 97)

 ﴾Ñ  Ð  Ï  Î  Í﴿  
(سورة ا�كهف: 73)

تعالى: قال   - أ  

ب - قال تعالى:

 : ما في الآيتينِ الكريمتينِ يْن المخطوطِ تحتهُ قَ في المعنى بين الكلمتَ رْ بيِّنُ الفَ 2 - أُ

· ﴿~  ے  ¡  ¢﴾      ﴾Â  Á  À  ¿﴿ ·

رُ التّركيبين المخطوطَ تحتهما: فسِّ 3 - أُ

﴾*  ) ﴿ ·    ﴾B  A  @  ?  >     =  <﴿ ·

ا يأتي:  لٍّ ممّ ةَ كُ لالَ بيِّنُ دَ 4 - أُ

﴾3  2﴿ ·     ﴾º  ¹   ¸  ¶﴿ ·

5 - سردَتِ الآياتُ الكريمةُ (88 - 92) مشهدَ دخولِ إخوةِ يوسفَ على أخيهم:
. ما دخلوا عليهِ أ     - أَصفُ حالَ إخوةِ يوسفَ عندَ

ب  - أُبيّنُ كيفيّةَ تصالُحِ الإخوةِ.
: نْ حيثُ 6 - أُوازنُ بينَ مضمونِ الآيتينِ الكريمتينِ الآتِيَتينِ مِ

فــي التّدريبات الثّانــي والثّالث والرّابــع في الصّفحة 
)16(، سيفرّق الطّلبة بين بعض الكلمات  في المعنى، 
ويفسّرون بعض التّراكيب، ويبيّنون دلالة بعض الآيات 

الكريمة. 

• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعــات، وأكلّف كلّ 	
دًا لهم  مجموعة إجابة أحد الأســئلة )1-3(، مُحدِّ

السّؤال، وزمن المهمّة.
• أطلب إلى الطّلبة العودة إلى النصّ لقراءة الكلمتين 	

والتركيبيــن والآيتين ضمن ســياقاتها الّتي وردت 
فيها في الآيات الكريمة. 

• أتجوّل بيــن الطّلبة داعمًا ومُعــزّزًا ومُعزّزَا، وعند 	
انتهــاء الوقــت، أقرأ جهــرًا كلّ ســؤال؛ لتتبادل 

المجموعات جميعها الإجابات.
• أتلقّى الإجابات من كلّ مجموعة، مناقشًــا الطّلبة 	

فيها، ومعزّزًا الصّواب منها، ومصحّحًا الخطأ.

في التّدريــب الخامس في الصّفحة )16(، ســيصف 
الطّلبة أحوال بعض الشّــخصيّات الواردة في القَصَص 
القرآنــيّ، وطريقة تعاملهم في بعــض المواقف، مثل 
وصف حــال إخوة يوســف - عليه السّــام- عندما 

دخلوا إليه، وبيان كيف تصالح الإخوة.

• أوظّــف مهارات التّفكير الناّقــد ومهارات ما وراء 	
 المعرفة؛ بهدف تحليل الآيات الكريمة )92-88(، 
وقراءة ما وراء السّــطور، بالاســتماع إلى صوت 
النصّّ الدّاخليّ، ومحاولة فهم مشاعر الشّخصيّات 
وأفكارها، وتقييمها، وصولًًا إلى وصف حال إخوة 

يوسف -عليه السّلام- لحظة دخولهم إليه. 
• أقسّــم الطّلبــة إلى أربــع مجموعــات، وأكلّف 	

المجموعتيــن الأولى والثّانية إجابــة فرع )أ( من 
الثّالثة  المجموعتيــن  وأكلّف  الخامس،  السّــؤال 

والرّابعة إجابة فرع )ب( من السّؤال نفسه.
• أوجّه أفراد كلّ مجموعة إلى اســتخدام أســاليب 	

تفاعليّــة، وعقد جلســات نقــاش تحفّزهم على 
وصف ما يرونه أو يشــعرون به، وإبراز المشــاهد 
والأحداث الواردة فــي الآيات المحدّدة، وترتيبها 
حســب ورودها في الآيات في منظّمــات بصريّة 

)جداول، خطّ زمنيّ، ...(. 
• أعرض على أفراد المجموعات إرشادات توظيف 	

مهارات التّفكيــر الناّقد، ومهارات ما وراء المعرفة 
عن طريق طريق جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو أيّة 

وسيلة عرض مناسبة، وهي:
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	1 التّحليــل النّصّيّ: أقرأ الآيات الكريمة المطلوبة، وأحلّل مــا ورد فيها إلى عناصرها المختلفة، مثل .
الشّخصيّات والمكان والزّمان والأحداث، ثمّ أصف هذه العناصر بشكل دقيق. 

	2 أحدّد المشاهد والأحوال والحوارات والأحداث، وأصفها مبيّناً العلاقات القائمة بينها، سواء أكانت .
، أم سببًا ونتيجةً، ....، ورأيًا، أم وصفًا، أم حوارًا(. )مشكلةً وحَلًّاًّ

	3 الاستخدام الإبداعيّ للّغة: أستخدم كلمات وصفيّة ملهمة في وصف المشاهد والأحداث. .
• أتجوّل بين الطّلبة داعمًا ومُعزّزًا، وعند انتهاء الوقت، أســتمع إلى إجاباتهم، وأطلب إليهم عرض  	

منظّماتهم البصريّة عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو( أو لوحات العرض.

في التّدريب الســادس في الصّفحة )16(، ســيعقد الطّلبة موازنة بين مضمون بعض الآيات الكريمة، 
مثل الموازنة بين شكل الاعتذار والذّنب الّذي أوجب الاعتذار.

• أُكلّف الطّلبة حلّ السّــؤال بفرعيه )أ( و )ب( من خلال العمل فــي المجموعات/ تعليم الأقران، 	
مُعتمدين على فهمهم سياق القَصص القرآنيّ.

• أكلّــف طالبًا متميّزًا في كلّ مجموعة بتعليم أقرانه، عن طريق عقد جلســة تبادل معرفة، ومناقشــة 	
زملائه في السّــياق القصصيّ؛ ليســاعدهم على تحديد الذّنب الّذي أوجــب الاعتذار، وتوضيحه 
لهــم إذا لم يتمكّنوا من معرفته، ويوجّههم إلى البحث عن الكلمات والعبارات المتعلقة بالاعتذار: 
)استغفر لنا، لا تؤاخذني(؛ لمعرفة شكل الاعتذار، ويمكن لبقيّة الزّملاء في المجموعة أن يطرحوا 

أسئلة، أو يساهموا في تقديم تعليقات أو إضافات. 
• أتجوّل بين أفراد المجموعات، متابعًا، ومُقدّمًا التّشجيع والدّعم.	
• أستمع إلى الإجابات مُناقشًا، ومُعزّزًا، ومصوّبًا.	

في التّدريبات السّابع والثّامن والتّاسع في الصّفحتين )16 - 17(، سيوضّح الطّلبة دلالة بعض الكلمات 
المتشــابهة في اللّفظ، والمختلفة في المعنى حسب ســياقها في الآيات، ويحدّدون من المقصود في 
بعض الآيات، مثل: من المقصود بالقوم الظالمين في قوله تعالى: ﴿ڃ  ڃ  ڃ  ڃ   چ﴾؟ ثمّ 
يوضّحون ما تعنيه لهم بعض المواقف، مثل موقف اعتذار موســى - عليه السّلام- من العبد الصّالح 

مرّتين، وفي الثّالثة كان الفراق بينهما.

• أُوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )فكّر- زاوج- شارك(، وأطرح على الطّلبة كلّ سؤال من الأسئلة 	
الثّلاثة السّابقة على حِدة.

•  أكلّف كلّ طالب التّفكير في كلّ ســؤال بشكل فرديّ، ثمّ تبادل الأفكار مع أحد الزملاء ومناقشتها، 	
وصولًًا إلى الاتّفاق على إجابة مناسبة، مُعتمديْنِ على فهمهما للآيات الكريمة.   

وقفة تعلمّ: في حال لم يتمكّن الطّلبة من التّعامل مع معطيات بعض الأســئلة، أوظّف إســتراتيجيّة 

التّدريس المباشــر/ المحاضرة، موضّحًا لهم ســياق الآيات الثّلاث الواردة في الأسئلة، ومُلخّصًا ما 
ورد فيها من وقائع وأحداث وحوار، ثمّ أقدّم لهم مفاتيح تساعدهم على التّوصّل إلى الإجابة وحدهم.

• أختار بعض المشاركات المتميّزة؛ لعرضها أمام الطّلبة، وأستمع إلى إجاباتهم، مُعزّزًا ومُشجّعًا.	
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: ماذا يعني لي  حُ ، وفي الثّالثةِ كانَ الفراقُ بينهما، أُوضّ تينِ الحِ مرّ بْدِ الصّ لام- مِنَ العَ 9 - اعتذرَ موسى -عليه السّ
؟  هذا في ثقافةِ الاعتذارِ

، هما:  ﴿Ö  Õ  Ô  Ó     Ò  Ñ  Ð  Ï  Î  Í﴾ على أمرينِ لام-:  لُ موسى -عليه السّ وْ 1 - يدلُّ قَ
. لاً . أُبدي رأيي في ذلك، معلّ مينَ في رحلةِ طلبِهم العلمَ مِ أمورَ المتعلِّ لِّ عَ ، وتيسيرُ المُ النّسيانُ عذرٌ مقبولٌ

.﴾È   Ç  Æ  ÅÄ  Ã  Â  Á  À ¿   ¾   ½  ¼﴿ :2 - قال تعالى
 .﴾H      G وجََدَا

َ
وقال تعالى: ﴿ف

 . نيْنِ بالأحمرِ لوَّ قُ في المعنى بينَ الفعلينِ المُ فرِّ أ     - أُ
)؛  دُ يحِ إلى الفعلِ (أَجِ تَهُ في نسبةِ الرّ ) وبلاغَ فَ يحَ يُوسُ دُ رِ جِ َ قُ جمالَ التّعبيرِ القرآنيِّ في عبارةِ (لأَ ب - أتذوّ

.( : (أشمُّ ريحَ نْ التّعبيرُ إذ لم يَكُ
حُ دلالةَ الاستفهامِ فيما يأتي: 3 - أوضّ

.﴾W    V  U  T  S   R  Q  P  O  N﴿ -     أ
ب - ﴿   /  10﴾.

ياقيّةَ  لالاتِ السّ بيّنُ الدَّ ، أُ ياقيّةِ لنصوصِ القرآنِ الكريمِ لالةِ السّ ي للتّفكيرِ والتّدبّرِ في الدَّ تلقّ ةَ مواطنُ تثيرُ المُ 4 - ثمّ
بديًا رأيي.  ا يأتي، مُ لٍّ ممّ لكُ

أ     - قال تعالى: ﴿W  V  U  TS   R  Q  P  O  N  M﴾. في الآيةِ الكريمةِ 
. لامُ لمْ يخطئْ بّهُ لَهُ ولأخيه معَ أنّ هارونَ عليه السّ استغفرَ موسى رَ

لام:  : ﴿Z  Y    ]  \[  ^  _  `﴾. ردَّ يوسفُ عليه السّ ب - جاءَ على لسانِ إخوةِ يوسفَ
: (أنا هو). ) ولم يقلْ (أنا يوسفُ

قُ المقروءَ ... وَّ تَذَ ((3.33.3))  أَ

 أتذوّق المقروء وأنقده

إجراءات التنّفيذ:      

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )17(، ســيبدي الطّلبة 
رأيهم في دلالة أقوال بعض الأنبياء -عليهم السّــام- 
الــواردة في الآيات الكريمة، مثل قول موســى -عليه 

السّــام- في الآيــة الكريمــة: ﴿ئى  ی  ی  ی  
ی  ئج     ئح  ئم  ئى  ئي﴾، مع التّعليل.

• أطبّــق مهــارات التّفكيــر الناّقد: )تحليــل - نقد 	
وتقييــم(، ومهارات التّفكيــر الإبداعيّ من خلال 
أســئلة تحليليّة ومناقشــات جماعيّة؛ لمســاعدة 
الطّلبة على التّحليل، وتقديم آراء مبنيّة على الأدلّة، 
وصولًًا إلى تطبيق ما خرجوا به من آراء ومبادئ في 

حياتهم اليوميّة.
•  أوجّههم إلى تحليل قول موسى -عليه السّلام- في 	

الآية الكريمــة: ﴿ئى  ی  ی  ی  ی  
ئج     ئح  ئم  ئى  ئي﴾؛ لفهمــه، مــن خلال 

الأسئلة.
• أطــرح عليهم أســئلة تحليل الآيــة الكريمة: إلامَ 	

تشــير عبارة موسى عليه السّــام: ﴿ی  ی  
ی  ی﴾؟ تشــير إلى أنّ النسّيان قد يكون 

عذرًا مقبولًًا. وإلامَ تشير عبارته عليه السّلام: ﴿ئج     
ئح  ئم  ئى  ئي﴾؟ تشــير إلى أهميّة تيسير 

الأمور وتسهيلها. 
• أوجّههــم إلى النقّــد والتّقييم عن طريق الأســئلة 	

الآتية: هل يمكن أن يكون النّسيان عذرًا مقبولًًا في 
بعض الحالات؟ وهل يجب أن يكون التّيسير جزءًا 

من تجربة طالب العلم في البحث عن العلم؟
• أطلب إليهــم تقديم اســتنتاجات وآراء مبنيّة على 	

دليل: يمكــن أن يكون النسّــيان نتيجة للضّغط أو 
الإجهاد، ومــن ثمّ يجب أن يكون عــذرًا مقبولًًا. 
وتيســير الأمور يســاعد طالب العلم على التّركيز 

على العلم، بدلًًا من التّركيز على الصّعوبات. 
• أطلب إليهم تقديم أمثلة مــن حياتهم أو تجاربهم 	

مشــجّعًا  نظرهم،  وجهات  لتوضيح  الشّــخصيّة؛ 
إيّاهم على التّفكير بشــكل إبداعــيّ في معنى قول 
موســى عليه السّــام، وتوليد أفــكار متعدّدة عن 
النسيان وتيسير الأمور، وأذكّرهم بتطبيق هذا المبدأ 

في حياتهم اليوميّة.
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في التّدريب الثّاني في الصّفحة )17(، سيفرّق الطّلبة في المعنى بين بعض الأفعال الواردة في الآيات 
الكريمة، وســيتذوّقون جمــال التّعبير وبلاغته في بعض العبارات، مثــل  قوله تعالى: ﴿ئۇ ئۇ  

ئۆ﴾، وبلاغة التّعبير في نسبة الرّيح إلى الفعل )أجد(؛ إذ لم يكن التّعبير: )أشمّ ريح(.

• أُحدّد زمن المهمّة للطّلبة، وأُكلّفهم حلّ السّؤال بفرعيه )أ( و )ب( من خلال العمل في مجموعات، 	
مُعتمدين على فهمهم سياق قصّة نبيّ الله يوسف عليه السّلام.

• أوظّف مهارات التّفكير الناّقد ومهارات التّذوّق الجماليّ في استكشــاف الصّور الجماليّة وتذوّق 	
جمال التّعبير في  قوله تعالى: ﴿ئۇ ئۇ  ئۆ﴾، وتذوّق بلاغتها في نسبة الرّيح إلى الفعل 

)أجد(.
• أعرض عليهم إرشــادات حلّ السّــؤال من خلال توظيف مهارات التّفكير الناّقد ومهارات التّذوّق 	

الجماليّ عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو أيّة وسيلة عرض مناسبة، وهي:
	1 أناقــش مع زملائي فــي المجموعة السّــياق القرآنيّ في قوله تعالــى: ﴿ئۇ ئۇ  ئۆ﴾، .

وأتحدّث عن الظّروف الّتي أدّت إلى قول والده هذه العبارة.
	2 أحلّل لغة العبارة من حيث استخدام الفعل والاســم، ويمكنني مناقشة دلالة الفعل على الحدوث .

والتّجدد، ودلالة الاسم على الثّبوت.
	3 أحلّل البلاغة والإعجاز، وأستكشــف البلاغة في نسبة الرّيح إلى الفعل )أجد(، وأوضّح أثرها في .

تعزيز جمال التّعبير القرآنيّ. 
• أتجوّل بين المجموعات، مقدّمًا الدّعم والمساندة.	
• أعلن زمن انتهاء المهمّة، وأســتمع لمشــاركات المجموعات، معزّزًا ومصوّبًا، وأدوّن الإجابات 	

الصّحيحة على السّبورة. 

في التّدريب الثّالث في الصّفحة )17(، سيوضّح الطّلبة دلالة الاستفهام في الآيات الكريمة. 

• أطرح الأســئلة بشكل مباشــر على الطّلبة، مُعتمدين في إجابتهم على فهمهم لدلالات الاستفهام، 	
وأختار أحدهم لإجابة كلّ سؤال بشكل فرديّ.

• أشجّع الطّلبة وأعزّزهم، مُراعيًا توزيع الأسئلة بينهم.	
• أتلقّى منهم الإجابات، وأصوّب الأخطاء. 	
• أدوّن الإجابات الصّحيحة على السّبورة، متابعًا إجابات الطّلبة على دفاترهم.	

في التّدريب الرّابع في الصّفحة )17(، سيبيّن الطّلبة الدّلالات السّياقيّة لبعض الآيات الكريمة، مُبدين 
آراءهم.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )فكّر- زاوج- شارك(، وأُكلّف الطّلبة حلّ السّؤال بفرعيه )أ( 	
و)ب( من خلال العمل في ثُنائيّات، مُحدّدًا زمن المهمّة.

• أعرض عليهم إرشــادات حلّ السّــؤال بفرعيه عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو أيّة وسيلة 	
عرض مناسبة، وهي:

	1 أناقش السّياق القرآنيّ للآيتين الكريمتين الواردتين، موضّحًا السّياق الّذي وردت فيه كلّ آية..
	2 أوظّف التّفكير النقّديّ، مفكّرًا فيما تقدّم الكلمات والتّراكيب من معانٍ محتملة، وأمثّل عليها بأمثلة .

توضّح هذه المعاني. 
	3 أبحث عن العلاقات اللّغويّة بين الكلمات والجمل، من خلال الإجابة عن السّــؤالين الآتيين: هل .

يوجد تكرار لمفردات معيّنة؟ وما فائدة هذا التّكرار في المعنى )إنْ وُجِد(؟
• أتجوّل بين المجموعات، مقدّمًا الدّعم والمساندة. 	
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• أعودُ إلى أحدِ كتبِ تفاسيرِ القرآنِ الكريمِ الموجودةِ في مكتبةِ المدرسةِ، وأقرأُ تفسيرَ الآياتِ 
ابوني،  للصّ  ( التّفاسيرِ (صفوةُ  كتابِ  على  لاعَ  الاطّ وأستطيعُ  القراءةِ.  درسِ  في  الكريمةِ 
تفسيرُ سورةِ   ،424 : ص  الأعرافِ (تفسيرُ سورةِ   . اليسارِ على  اهرِ الظّ  (QR)ِ برمز  ستعينًا  مُ

:  ص 762 ). : ص 624، تفسيرُ سورةِ الكهفِ يوسفَ

ا في فنِّ  ، نصوصً د بن حبّان البستيِّ لاءِ)، لمحمّ ضَ •  أقرأُ من كتابِ (روضةُ العقلاءِ ونزهةُ الفُ
. اهرِ على اليسارِ ا  برمزِ (QR) الظّ ستعينً الاعتذارِ (ص 169 - 174)، مُ

ةِ ثُ في الأوعيةِ المعرفيّ بْحَ أَ

• أعلن زمن انتهاء المهمّة، وأســتمع لأفكار الطّلبة 	
الإجابات  وأدوّن  ومُعزّزًا،  مُشــجّعًا  وتفسيراتهم، 

الصّحيحة على السّبورة. 

نشــاط إثرائيّ: أســاعد طلبتي على تنفيذ نشــاط 

تمثيل الأدوار، بتكليفهم تأليف مشهد حواري يوضّح 
موقفًا حياتيًّــا تتجلّى فيه قيمة الاعتذار، مراعين اللغة 
الســليمة. وتكليف بعضهم تمثيل المشهد أمام طلبة 
الصّف، الّذين يمارســون بدورهــم مهارات التّفكير 
الناّقــد؛ للحكم على أداء زملائهــم، وتقديم التّغذية 

الرّاجعة المناسبة.

 أبحث في الأوعية المعرفيّة

• أشــجّع طلبتي على البحث في الأوعية المعرفيّة، 	
مؤكّــدًا أهميّتها فــي صقل شــخصيّات الطّلبة، 
ومســاعدتهم علــى تقييــم المعرفــة السّــابقة 
التّعلّم الاجتماعيّة  بيئات  وتوضيحها، وتشــجيع 
)الوجاهيّة والإلكترونيّة(، من خلال أنشطة التّعلم 
النشّــط، الّتي تربط الأفكار مــع مناهج المعرفة 
المتعدّدة، والبحث في أشــكال أخرى؛ للتّوسّــع 

فيها خارج حدود المقرّر الدّراسيّ.
• أوجّههــم إلى الاســتعانة بالرّوابط الــواردة في 	

.)QR( الكتاب عن طريق رمز
• أوجّههم إلى تبادل معارفهم وآرائهم الّتي توصّلوا 	

إليها عن طريق البحث في الأوعية المعرفيّة. 
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إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الثاّلث )أقرأ بطلاقة وفهم(:

)2.3( أفهم المقروء وأحللّه

	1 .

معناها جذرها الكلمة

وهبنا الله نعمًا طيّبة م ن ن أ-  مَنَّ علينا

اختارك وفضّلك أ ث ر آثرك ب- 

افتراء الشيء: اختلاقه والإتيان به كذبًا. ف ر ي جـ-  المفترين

يسقط ويقع ق ض ض د- ينقضّ

	2 إمرًا: عظيم وعجيب. أمرًا: طلب..

	3 استطعما أهلها: طلبا من أهلها الطّعام.﴿مى مي﴾: بئس ما فعلتم خلفي، وقصد: )بئس ما صنعتم في عبادتكم العجل بعد أن ذهبت وتركتكم(. .

	4 ولما سُقط في أيديهم: دلالة على ندم قوم موسى  على فعلهم في عبادة العجل. وألقى الألواح: دلالة على غضب موسى  وحزنه من تصرّف قومه..

	5    أ / جاءوا منكسرين ضعافًا، يشكون الفقر والعَوَز، ويطلبون الطّعام والصّدقة.�.
ب / لمّا علم يوســف  أنّهم إخوته سألهم سؤالًًا يريد به تأنيبهم: ﴿ڇ  ڇ  ڇ  ڇ  ڍ   ڍ  ڌ  ڌ  ڎ    ڎ﴾. فعرفوه قائلين: ﴿ژ    

ژ  ڑ﴾، وعلموا أنّ الله فضّله عليهم، فاعترفوا بذنبهم، واعتذروا منه، وعفا  عن خطئهم، ودعا لهم بالمغفرة.

	6 .

الذّنب الذّي أوجب الاعتذار شكل الاعتذار

تآمر إخوة يوسف عليه من غير وجه حقّ. طلب المغفرة أ- 

معصية الله في عمل السّيئات. التّوبة ب-

	7 الضلال الأول: الابتعاد عن الطّريق المســتقيم، ولكن دلالة الضلال هنا أنّ يعقوب  من شــدة حبّه ليوسف  ومواصلة ذكره له، بقي في الخطأ القديم .
 نفسه، ولم ينسه، فقالوا له:﴿  ئى ئى  ی  ی﴾؛ ليؤكّدوا له تعلقه بشيء صعب المنال، ظنًّا منهم أنّ يوسف قد مات.�

الضلال الثّاني: انقلبوا بمعصية الله، دلالة على أنّهم علموا يقيناً أنّهم انحرفوا عن الطّريق الصّحيح، وطريق الهدى؛ فندموا، واستغفروا الله. 

	8 القوم الظالمون: هم قوم موسى ، ووصفهم بالظالمين؛ لأنّهم ظلموا أنفسهم عندما عصوا الله، وعبدوا العجل..

	9 ا أن أعتذر عن أخطائي، ويمكن . اعتذر موسى  من العبد الصّالح مرتين، وفي الثّالثة كان الفراق بينهما؛ وهذا يعني لي في ثقافة الاعتذار أنّه من المهمّ جدًّ
أن أكرّر الاعتذار إذا كان الخطأ الّذي استوجب الاعتذار من غير قصد منيّ، لكن عليّ ألّّا أتهاون في الخطأ، وألّّا أكرّره مرارًا وتكرارًا، ثمّ أقدّم عذري لمن 

أخطأت بحقّه بسهولة، فعندها قد لا يقبل عذري؛ فتحدث القطيعة والهجران؛ لأنّه توجد شروط لقبول الاعتذار، وعلى رأسها تجنبّ تكرار الأخطاء.  
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)3.3( أتذوّق المقروء وأنقده 

	1 أرى أنّ نســيان موسى  قد شفع له في قبول عذره؛ لأنّ خطأه كان ناتجًا عن النسيان من غير قصد. أما بالنسّبة إلى تيسير المعلّم أمور المتعلمين في رحلة .
طلبهــم للعلم، فأرى أنّه حقّ مشــروع لطالب العلم، وينبغي للمعلّم أن يكون حليمًا؛ حتّى يحقّق الهدف من رســالته التعليميّة. والعبد الصّالح كان بمنزلة 

المعلّم، وموسى  كان بمنزلة طالب العلم؛ لذا ذكّر موسى  معلّمه بحقّه عليه في أن يأخذه بحلمه، وألّّا يعسّر عليه الأمر؛ فيرهقه.

	2 .

)أجد( في الآية الكريمة الأولى تعني: أشمّ. أمّا )وجد( في الآية الكريمة الثّانية فتعني: عَثَرَ على، أو لَقِيَ.	.أ

إنَّ جمال التّعبير وبلاغته في قوله تعالى: ﴿ئو ئۇ ئۇ  ئۆ﴾ يتجلى في عدة أمور:	.ب
• الجانب البلاغيّ في الكلمة: أورد السّــياق القرآني في هذه الآية كلمة )أجد( بدلًًا من كلمة )أشــمّ(؛ ما أضفى على الجملة طابعًا أدبيًّا، وجعلها أكثر تأثيرًا. 	

فكلمة )أجد( تدلّ على اكتشاف شيء بشكل مفاجئ يرافقه الفرح والابتهاج.
• تأكيد حب يعقوب  وشوقه للقاء ابنه يوسف ، وقد أظهر الله تعالى هذا الحبّ والشّوق لابنه يوسف  من خلال كلمة »رائحة« الّتي تدلّ على الشيء 	

الّذي يحبّه الإنسان، ويتوق إليه.
• تأكيد الثقة واليقين، وقد أظهر الله تعالى على لســان يعقوب  ثقته الكبيرة بأنّه وجد رائحة يوســف ؛ ما يدلّ على قوّة إيمانه، وأنّه يعلم يقيناً أنّها رائحة 	

ابنه.  

	3 الاستفهام يفيد:.

 التذكير والتّوبيخ.	.أ

التّوبيخ.	.ب

	4 .

استغفر له ولأخيه هارون مع أنّ هارون لم يخطئ، من باب الدّعاء بالمغفرة؛ عبادةً وطاعةً لله، وإحسانًا للأخوة.	.أ

قال يوسف  لإخوته: أنا يوسف، ولم يقل أنا هو؛ أي أنا يوسف المظلوم الّذي كرهتموه وأردتم قتله.	.ب
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ــة

الإجابة عن 

أسئلة القراءة 

الصّامتة.

تخمين معاني 

الكلمات 

الجديدة 

من السّياق 

أو  المعجم 

اللغّويّ .

توضيح دلالات 

بعض الكلمات 

والتراكيب 

والآيات الكريمة.

وصف المشاهد 

والأحوال حسب 

ورودها في 

النص القرآني.

الموازنة بين 

شكل الاعتذار 

والذنب الذي 

أوجبه.

إبداء الرّأي 

في الدّلالات 

السّياقيةّ لبعض 

الآيات القرآنيّة.
المجموع

135135135135135135
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ةِ  يّ ا للرسائلِ الخطّ ا قويًّ سائلُ الإلكترونيّةُ منافسً ، وظهرتِ الرّ سائلِ ها في عالمِ الرّ فرضتِ الثّورةُ التّكنولوجيّةُ نفسَ
. )، أو رسائلِ البريدِ العاديّ تَبُ باليدِ كْ (الّتي تُ

ةَ لكليهما. ا المزايا الخاصّ رً ظهِ دُ الفروقَ بينهما، مُ · أحدّ
· أعرضُ أفكاري على زميلي.

أستعدُّ للكتابةِ

خصيّةُ سالةُ الشّ الرّ
ها  عُ المواضيعُ الّتي تعالجُ هما صلةُ قرابةٍ أو صداقةٍ أو زمالةٍ. وتتنوّ وسيلةُ تواصلٍ بينَ طرفينِ تجمعُ

وغيرِ  والتّعزيةِ،  النّصيحةِ،  وتقديمِ  عوةِ،  والدّ والتّهنئةِ،   ، والاعتذارِ  ، تابِ كالعِ  ، خصيّةُ الشّ سالةُ  الرّ
مِنَ  ثُ  بْعَ تُ التي  سائلِ  الرّ مِنَ  آخرَ  ا  نمطً أبرزتْ   ، إلكترونيّةً ثورةً  الحديثُ  العصرُ  شهدَ  وقد   . ذلكَ

قميّةِ. لُ عن طريقِ مواقعِ التّواصلِ الاجتماعيِّ أو التّطبيقاتِ الرّ ، وأخر￯ تُرسَ البريدِ الإلكترونيِّ

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ

الرّابعُ

oá q«fhÎµdE’G oá q«°üî q°ûdG oádÉ°S uôdG  �أكتب محتوًى
الدّرس 

الرابع

الرسّالة الشّخصيةّ الإلكترونيّة

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يوظّف أدوات الرّبط بين الجمل والفقرات توظيفًا ◈	
يحقّق التّرابط.

يكتب رسالة شــخصيّة إلكترونيّة من إنشائه، وفق ◈	
سياقات حيويّة متنوّعة.

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر.◈	

لوحات عرض كرتونيّة، وأقلام ملوّنة.◈	

جهاز العرض )الدّاتا شو(. ◈	

منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة. ◈	

الشّبكة العنكبوتيّة. ◈	

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّم التّعاونيّ: )TPS : فكّر- زاوج- شــارك/ 	
العمل في مجموعات(.

• التدريــس المباشــر )ســؤال وجــواب/ الحوار 	
والمناقشة(.

 أستعدُّ للكتابةِ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيئ طلبتي لكتابة الرّسالة الشّخصيّة الإلكترونيّة، 	
موظّفًا  إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )TPS : فكّر- 

زاوج- شارك(.
• أطلب إليهم مناقشة سؤالي الاستعداد الواردين في 	

الكتاب في ثنائيّات، ضمن زمن مُحدّد:

ماذا تعرفون عن الرّسالة الشّخصيّة الإلكترونيّة؟ -	
وما الفرق بينها وبين الرّسالة الخطيّة الّتي تُكتب 

باليد، أو رسائل البريد العادي؟
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سالةِ. اهرةِ على يمينِ الرّ سالةِ) بتتبّعِ الأرقامِ الظّ خصيّةِ (عناصرَ الرّ بْنى العامَّ للرسالةِ الشّ دُ المَ : أحدّ لاً أوّ
( دُ نَوعَ رسالةِ زينةَ إلى صديقتِها (رسميّةً / غيرَ رسميّةٍ).                                     (أختار الإجابةَ ثانيًا: أحدّ

سالةِ: دُ المواضعَ الآتيةَ مِنَ الرّ ثالثًا: أحدّ

: .............................................................................................................. (أذكرُ اثنتين) 1 - عباراتِ الاعتذارِ

............................................................................... : رُ الخطأَ الذي اقترفتْهُ زينةُ 2 - عبارةً تُظهِ

بيّنُ أثرَ خطأِ زينةَ في صديقتِها سلمى: .................................................................. 3 - عبارةً تُ

................................................................................ : رُ الإخلاصَ في الاعتذارِ 4 - عبارةً تُظهِ

 : • أقرأُ البريدَ الإلكترونيَّ الآتيَ ، ثمَّ أجيبُ

اعتذار
salma.mohammed@gmail.com

صديقتي العزيزةَ سلمى،
، مْ لامُ عليكُ السّ

ةِ  غةِ العربيّ مةُ اللّ ما طلبتْ منّا معلّ ، عندَ ا بدرَ منّي أمسِ أودُّ أنْ أعتذرَ إليكِ عمّ
في  أفضلِها  لتنفيذِ  ؛  مجموعاتٍ في  ها  ونناقشَ  ، مدرسيّةً مبادراتٍ  نقترحَ  أن 
تِها. مْ كِ التي قدَّ ا لكِ ولأفكارِ ، كانَ ينبغي أنْ أكونَ أكثرَ دعمً صصِ النّشاطِ حِ

كِ دونَ  تُ أفكارَ ا، وانتقدْ رارً تُكِ عندما قاطعتُ حديثَكِ مِ نّني أزعجْ أعلمُ أَ
دِ  قيني لَمْ أتعمّ كِ أمامَ زميلاتِ المجموعةِ. صدّ ا تسبّبَ في إحراجِ ؛ ممّ حقٍّ
، لقد أخذني حماسي إلى مبادرةٍ أخر￯ أراها الأنسبَ  الإساءةَ الشخصيّةَ لكِ
. . أعترفُ لكِ بخطئي، وأنا نادمةٌ على ما فعلتُ سمَ ها الرّ ؛ لأنّ مِنْ محاورِ إليّ

ي، وتعلمينَ أيَّ  ها أمّ كِ بأنْ أَكونَ مساندةً لك؛ فأنتِ أختي التي لم تلدْ دُ أعِ
وام. ، أرجو أنْ نعودَ كما كنّا على الدّ كِ شعورٍ صادقٍ أحملُ في قلبي تجاهَ

حبّة: زينة حسين صديقتُكِ المُ
2022/9/29

1

2

3

4

5

6

7

8

9

((1.41.4))   أبني محتو￯ كتابتي 

New Massage

Subject:
To:

Send

اعتــذارٍ  رســالةَ  أكتــبُ 
خصيّةً ناجحةً عندما:  شَ

• أختارُ التّوقيتَ المناسبَ 
للاعتذار. 

أُشــيرُ إلــى الخطــأِ /  •
. الإساءةِ بوضوحٍ

• أُظهرُ الأذ￯ الذي تسبّبتْ 
. فيهِ الإساءةُ  للشخصِ

بإعادةِ  النّدمِ  عن  أُعبّرُ    •
وهذا   ، فحِ الصّ طلبِ 

في الخاتمة.
 ، البسيطةَ غةَ  اللّ أستعملُ   •

. والتّعبيرَ العاطفيَّ

رُ أتذكّ

• وأعزّزها، 	 لمشــاركاتهم،  بينهم وأســتمع  أتجوّل 
وأختار مشــاركتين أو ثلاث مشاركات؛ للتّحدّث 
أمام طلبة الصّف، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة.

• أتوصّل مع الطّلبة إلى مفهوم الرّســالة الشخصيّة، 	
ثمّ أعرضه عليهم مكتوبًا مُسبقًا على لوحة كرتونيّة، 
أو أعرضه عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو 

الكتاب، أو أدوّنه على السّبورة.
 

 أبني محتوى كتابتي

إجراءات التنّفيذ: 

• أقسّم الطّلبة إلى مجموعات، وأُكلّفهم قراءة رسالة 	
البريد الإلكترونــيّ المنمذجة في الصّفحة )20(، 
وأعرضها أمامهم عــن طريق جهاز العرض )الدّاتا 

شو(، أو الكتاب.
• أوجّههم إلى تحليل الرّسالة الإلكترونيّة، عن طريق 	

اكتشاف ما يأتي:
	1 الشّــخصيّة )عناصرها(، . للرّســالة  العــامّ  المبنى 

مستعينين بالأرقام على يمين الرّسالة في الأنموذج.
	2 الموضوعــات الّتي اشــتملت عليها الرّســالة في .

الأنموذج.
• أوزّع على كل مجموعة لوحــة كرتونيّة، أو أوراقًا 	

فارغة، وأقلامًا ملوّنة، وأطلب إليهم تنظيم عناصر 
الرّسالة الشّخصيّة الّتي توصّلوا إليها بعد تحليلهم 
للأنمــوذج التّدريبيّ، في منظّــم بصريّ أو خريطة 

مفاهيميّة.
• أتجوّل بينهم، داعمًا ومُعزّزًا.	
• أطلب من كلّ مجموعة عرض خريطتها المفاهيميّة 	

على السّــبورة؛ ليصل الطّلبة فــي نهاية الأمر إلى 
جميع عناصر الرّسالة الشّخصيّة الآتية: 

1. عنوان البريد الإلكترونيّ. 2. الموضوع. 3. المُرسَل 
إليه، ويُخاطَب بصفةٍ شخصيّة، مثل: )صديقتي العزيزة 
ــام والتَّحيّة. 5. المقدّمة، ويُذكر فيها  سلمى(. 4. السَّ
مضمون الرّســالة بشــكل عامّ باختصار. 6. محتوى 
الرّسالة أو موضوعها )المضمون(، وفيه يكتب الكاتب 
 موضوعه الشّــخصيّ بخطّ واضح وتعبيرات مفهومة. 
7. الخاتمة، وهــي تتضمّن باختصار أجمل الأمنيات، 
وأصدق المشــاعر. 8. اســم المُرسِــل مبدوءًا بعبارة 
 محبة واحترام، مثل: )صديقتك المحبّة: زينة حسين(. 

9. تاريخ إرسال الرّسالة.
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ةِ  (الجمعيّ في  عينَ  المتطوّ أصدقائي  إلى  ا  إلكترونيًّ ا  بريدً أُرسلُ   -  1
مشاركتي  عدمِ  عن  فيه  إليهم  أعتذرُ  بيعةِ)،  الطّ لحمايةِ  كيّةِ  الملَ
الاختباراتِ  عَ  مَ ذلكَ  نِ  لتزامُ ؛  العقبةِ شاطئِ  تنظيفِ  حملةِ  في 
 ، ابقِ ا بالمعاييرِ الواردةِ في الأنموذجِ التّدريبيِّ السّ لتزمً ، مُ النّهائيّةِ

 . سالةِ ومعاييرَ تقويمِ الكتابةِ راعيًا عناصرَ الرّ ومُ
متي. 2 - أُرسلُ نسخةً من هذا البريدِ إلى معلّمي/معلّ

ا ا شكلاً كتابيًّ فً ((2.42.4))   أكتبُ موظّ

Cc:

Subject:

To:

New Massage

(شاطئ خليج العقبة)

ــر  • كافَ الخطــابِ للمذكّ
. والمؤنّث: لكَ - لكِ

ر  كةَ للمذكّ  • تاءَ الفاعلِ المتحرّ
. ، قلتِ والمؤنّث: قلتَ

رُ أتذكّ

ة. يّ ة والمعلومات ةِ الإعلاميّ ي رب أربطُ معَ مهاراتِ التّ

 أكتب موظفًّا شكلًًا كتابيًّا

إجراءات التنّفيذ: 

• أعــرض علــى الطّلبة الإرشــادات فــي صندوق 	
)أتذكّر( إلى يســار الأنموذج التّدريبيّ، عن طريق 
جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو أيّ وســيلة عرض 
مناسبة، وأناقشــهم فيما يحتاج منها إلى توضيح، 
ثمّ أحثّهــم على مراعاة ما يأتي فــي أثناء كتاباتهم 

المستقلّة:

أختار التّوقيت المناسب للاعتذار.-	

أشير إلى الخطأ/ الإساءة بوضوح.-	

أظهر الأذى الّذي تسبّبت فيه الإساءة للشّخص.-	

أعبّر في الخاتمة عن الندّم بإعادة طلب الصّفح.-	

أستعمل اللّغة البسيطة، والتّعبير العاطفيّ. -	
• أكلّفهــم بالكتابة المســتقلّة ضمن زمــن محدّد، 	

وإرســال بريد إلكترونيّ إلى أصدقائهم، ملتزمين 
بالموضوع الاعتذاريّ المحدّد في الصّفحة )21(، 
ومراعين عناصر الرّسالة الشّــخصيّة الإلكترونيّة، 

ومعايير تقويم الكتابة.
• أربط مع مهارات التّربيــة الإعلاميّة والمعلوماتيّة، 	

من خلال تكليف الطّلبة إرســال بريــد إلكترونيّ 
إلى أصدقائهم، وإرسال نســخة لي من هذا البريد 
إلى بريــدي الإلكترونيّ؛ لمتابعة كتاباتهم، وتقديم 

التّغذية الرّاجعة المناسبة.
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إستراتيجيةّ التوّاصل: �التّواصــل الكتابي )بطاقات الخــروج(، والتّواصل الإلكترونيّ عبــر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّــات التّواصل الاجتماعيّ؛ 

للتّواصل مع الطّلبة وجمع معلومات عن مدى تقدّمهم.

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ــة

تحديد عناصر 

الرسّالة 

الشّخصيّة 

الإلكترونيّة.

الإشارة في 

العرض )المتن( 

إلى الخطأ أو 

الإساءة بوضوح.

التعّبير في 

الخاتمة عن 

النّدم بإعادة  

طلب الصّفح.

استعمال 

اللغّة البسيطة 

والتعّبيرات 

العاطفيّة.

مراعاة القواعد 

النّحويةّ 

والإملائيةّ.

توظيف علامات 

الترّقيم.
المجموع

135135135135135135
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، وأذكرُ المثلَ المشهورَ الّذي  ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
تعبّرُ عنه.

ه رطِ وأركانُ أسلوبُ الشّ
: • أقرأُ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

ه. لامُ ه يَكثرْ مَ نْ يَكثرْ كلامُ أ    - مَ
ب - قالَ تعالى: ﴿  ﴾ (سورة البقرة: 272)  

جـ - قالَ تعالى: ﴿¢  £    ¤  ¥  ¦     § ﴾ (سورة فاطر: 16) 
د    - قالَ تعالى: ﴿¬   ®  ¯  ° ﴾ (سورة النساء:78)

هـ - أَيُّ عاملٍ يعرفْ حقَّ وطنِه عليه يخلصْ في عملِهِ.
. هُ الأرضُ بثوبِها الأخضرِ بيعُ تَزْ و  -  متى يأتِ الرّ

لِ عَ لْبَ يَفْ رِي القَ مُ أْ ا تَ مَ هْ أَنَّكِ مَ اتِلِي       وَ بَّكِ قَ نِّي أَنَّ حُ كِ مِ رَّ ز   - أَغَ
(                    (امرؤُ القيس، شاعرٌ جاهليٌّ

نةِ: ا إلى ضبطِ الكلماتِ الملوّ بِهً تَ نْ ، مُ ابقةَ لُ الأمثلةَ السّ 1 - أتأمّ
ه)؟  ) و(يكثرْ ملامُ هُ : (يكثرْ كلامُ تَيْ لَ مْ • ما العلاقةُ بينَ جُ

؟ لاً بالحدوثِ • ما الفعلُ الذي يبدأُ أوّ

أستنتِجُ 1.51.5

ابطُ بينهما؟ • ما الرّ
مونِ الجملةِ الأولى منهما شرطٌ في حصولِ مضمونِ  ضْ ةٌ بينهما؛ إذ إنّ حصولَ مَ أجدُ أنّ العلاقةَ تلازميّ
ما  لكثرةِ  له؛  ئمينَ  اللاّ لومَ  تُسبِّبُ  المرءِ  كلامِ  كثرةَ  أنّ  تفيدُ  ه)  كلامُ يكثرْ  نْ  (مَ الأولى:  فالعبارةُ  ؛  الثّانيةِ
كثرةِ  دونَ  ومُ  اللّ رَ  يكثُ أنْ  يمكنُ  ولا  ه).  ملامُ فـ(يكثرْ  قصدٍ  غيرِ  من  أو  بقصدٍ  الآخرينَ  حقِّ  في  سيخطئُ 

. رطيَّ ابطَ الشّ ثَ ذلك الرّ ) لتُحدِ نْ ، وجاءتْ (مَ الكلامِ

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

  الخامسُ

p•ô q°ûdG oÜƒ∏°SCG (1)
 �أبني لغتي: الدّرس 

الخامس
)1( أسلوب الشّرط

)2( الأسلوب الخبريّ

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يميّز أدوات الشّــرط الجازمة من أدوات الشّرط ◈	
غير الجازمة تمييزًا صحيحًا.

يوظّف جملة الشّــرط توظيفًا مناسبًا في سياقات ◈	
ا وكتابيًّا. مختلفة، شفويًّ

يميّز الأسلوب الخبريّ في جمل ونصوص مختلفة.◈	

يوظّف الأسلوب الخبريّ في جمل ونصوص مختلفة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر.◈	

لوحات عرض كرتونيّة.◈	

برامج العرض في الحاسوب )العرض التّقديميّ(. ◈	

منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة. ◈	

إستراتيجيات التدريس: 

• أسلوب الاستقراء.	
• التّدريس المباشــر: )ســؤال وجــواب/ الحوار 	

والمناقشة/ النمّذجة(.
• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS: فكّر- زاوج- شــارك/ 	

العمل في مجموعات/ تعليم الأقران(. 

 )1( أسلوب الشّرط / أستعدّ 

إجراءات التنّفيذ: 

• أهيئ طلبتي للدّرس بعرض الصورة الواردة في بند 	
)أستعد( في الصّفحة )22( من الكتاب، عن طريق 

جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو الكتاب نفسه.
• أطلب إليهم ترجمة الصّورة بشقّيها إلى المثل المشهور: 	

)من حفر حفرة لأخيه المسلم، أوقعه الله فيها(.
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ا: ها شفويًّ بُ ذلكَ على الأمثلةِ كلِّ 2 - أُجرّ

فَّ إليكم). وَ : يُ يْرٍ .......   (اكتملَ المعنى عندَ نْفقوا مِنْ خَ •  وما تُ
:  ............................................)، وهكذا حتّى نهايةِ الأمثلةِ. •   إنْ يشأْ (اكتملَ المعنى عندَ

ما  ؛ وهو  ملتينِ لِّ جُ كُ بينَ  رطيَّ  الشّ المعنى  الذي أعطى  ابطُ  الرّ نةَ بالأحمرِ هي  الملوّ الكلماتِ  أنَّ  3 - وألاحظُ 
. دارةُ في الكلامِ )، التي لها الصّ رطِ ى بِـ (أداةِ الشّ يُسمّ

ا: ا أركانَهُ شفويًّ دً ا يأتي محدّ رطِ في كلٍّ ممّ لُ أسلوبَ الشّ 1 - أحلِّ

مُ غرَ ةَ مُ بلَ نّـي بِعَ عـي أَ مـا أَدَّ كَ ما أَنا             وإنْ عشتُ مِن بَعدِ الفِراقِ فَ

مُ لِّ يفَ يَأتي يُسَ لَّ الطَّ أَقولُ لَعَ لالَـةً  فني كانَ نَومـي عُ            وإنْ نامَ جَ
( ، شاعرٌ جاهليٌّ      (عنترةُ العبسيُّ

: رطِ ه من أركانِ أسلوبِ الشّ 2 - أملأُ الفراغَ بما يناسبُ
ا. ه أضعافً ه الإنسانُ مِنْ خيرٍ يؤتَ جزاءَ خرْ أ    - ..........................  يدّ

موا مِنْ خيرٍ ..........................  ب - مهما تقدّ

ملتينِ الآتيتينِ بأداةِ شرطٍ مناسبةٍ: 3 - أربطُ بينَ الجُ
. تعتذر، تَرتفع بأخلاقِكَ

ى أداةَ .................... رطِ هو:  ارتباطُ جملتيْنِ بأداةٍ تُسمّ 1 - أسلوبُ الشّ
. رطِ : ..............................، و..............................، وجوابُ الشّ نُ منْ ثلاثةِ أركانٍ رطِ يتكوّ 2-  أُسلوبُ الشّ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5
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، وأذكرُ المثلَ المشهورَ الّذي  ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
تعبّرُ عنه.

ه رطِ وأركانُ أسلوبُ الشّ
: • أقرأُ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

ه. لامُ ه يَكثرْ مَ نْ يَكثرْ كلامُ أ    - مَ
ب - قالَ تعالى: ﴿  ﴾ (سورة البقرة: 272)  

جـ - قالَ تعالى: ﴿¢  £    ¤  ¥  ¦     § ﴾ (سورة فاطر: 16) 
د    - قالَ تعالى: ﴿¬   ®  ¯  ° ﴾ (سورة النساء:78)

هـ - أَيُّ عاملٍ يعرفْ حقَّ وطنِه عليه يخلصْ في عملِهِ.
. هُ الأرضُ بثوبِها الأخضرِ بيعُ تَزْ و  -  متى يأتِ الرّ

لِ عَ لْبَ يَفْ رِي القَ مُ أْ ا تَ مَ هْ أَنَّكِ مَ اتِلِي       وَ بَّكِ قَ نِّي أَنَّ حُ كِ مِ رَّ ز   - أَغَ
(                    (امرؤُ القيس، شاعرٌ جاهليٌّ

نةِ: ا إلى ضبطِ الكلماتِ الملوّ بِهً تَ نْ ، مُ ابقةَ لُ الأمثلةَ السّ 1 - أتأمّ
ه)؟  ) و(يكثرْ ملامُ هُ : (يكثرْ كلامُ تَيْ لَ مْ • ما العلاقةُ بينَ جُ

؟ لاً بالحدوثِ • ما الفعلُ الذي يبدأُ أوّ

أستنتِجُ 1.51.5

ابطُ بينهما؟ • ما الرّ
مونِ الجملةِ الأولى منهما شرطٌ في حصولِ مضمونِ  ضْ ةٌ بينهما؛ إذ إنّ حصولَ مَ أجدُ أنّ العلاقةَ تلازميّ
ما  لكثرةِ  له؛  ئمينَ  اللاّ لومَ  تُسبِّبُ  المرءِ  كلامِ  كثرةَ  أنّ  تفيدُ  ه)  كلامُ يكثرْ  نْ  (مَ الأولى:  فالعبارةُ  ؛  الثّانيةِ
كثرةِ  دونَ  ومُ  اللّ رَ  يكثُ أنْ  يمكنُ  ولا  ه).  ملامُ فـ(يكثرْ  قصدٍ  غيرِ  من  أو  بقصدٍ  الآخرينَ  حقِّ  في  سيخطئُ 

. رطيَّ ابطَ الشّ ثَ ذلك الرّ ) لتُحدِ نْ ، وجاءتْ (مَ الكلامِ

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

  الخامسُ

p•ô q°ûdG oÜƒ∏°SCG (1)

• أســأل الطّلبة عن علاقــة المثل بعنــوان الدّرس؛ 	
لألفت انتباههم إلى تركيب المثل الذي يتألّف من 

جملتين تتضمّنان معنى الشّرط.
• أعــرض الأمثلة الــواردة في الصّفحــة )22( من 	

الكتاب، عن طريق شاشة العرض، أو السّبورة، أو 
ا. الكتاب، ثمّ أُكلّف الطّلبة قراءة الأمثلة جهريًّ

• أوظّف أسلوب الاستقراء في مساعدة الطّلبة على 	
الانتقال من مناقشــة الأمثلة وتدارس الملاحظات 
عنهــا، من خلال الأســئلة المتدرّجة، وصولًًا إلى 

استنتاج القاعدة. 
• أوزّع الطّلبة في مجموعات؛ ليتدارسوا الأمثلة، بعد 	

أن أعرض عليهم مجموعة من الأســئلة التّحليليّة 
المتدرّجة عن الأمثلة السّــابقة، منبّهًــا إيّاهم إلى 

ضبط الكلمات الملوّنة.
• أعرض عليهم الأســئلة التّحليليّة عن طريق جهاز 	

العرض )الدّاتا شــو(، أو أنبّههم إلــى قراءتها من 
الكتــاب، أو أدوّنها أمامهم على السّــبورة، مُؤكّدًا 
عليهــم تكرار هذه الأســئلة على جميــع الأمثلة، 

وهي: 
	1 مــا العلاقة بين جملتــي: )يكثرْ كلامــه(، و)يكثرْ .

ملامــه(؟ علاقة تلازميّــة؛ إذ إنَّ حصول مضمون 
الجملة الأولى شرط في حصول مضمون الجملة  

الثّانية. 
	2 ما الفعل الذي يبدأ أوّلًًا بالحدوث؟ كثرة الكلام..
	3 ماذا ترتّب على كثرة الكلام؟ كثرة الملام والعتاب..
	4 ما الأداة الّتي ربطت بين الحدثين؟  )مَنْ(..

• أحدّد لهم زمن المهمّة، منبّهًا إيّاهم إلى أنّ إجاباتهم 	
عن هذه الأســئلة ستقودهم إلى اســتنتاج مفهوم 

أسلوب الشّرط وأركانه.
• أتجوّل بين الطّلبة، وأستمع إلى مناقشاتهم للأمثلة، 	

وإجاباتهم عن الأسئلة المتعلّقة بها، مُعزّزًا وداعمًا.
• أطرح عليهم مجموعة جديدة من الأسئلة )8-5(، 	

وأناقشهم في إجاباتهم عنها، معزّزًا ومصوّبًا: 
	1 ما الدّور الّذي قامت به الكلمــات الملوّنة باللّون .

، متــى، مهما(؟ الرّابط  الأحمــر، )مَن، ما، إنْ، أيُّ
الّذي أعطى المعنى الشّرطيّ بين كلِّ جملتين.

	2 ماذا نسمّي الأداة الّتي بين الجملتين؟ أداة الشّرط. .
وأين تكون في جملة الشّــرط؟  في صدر الجملة 

والكلام.
	3 هل أدوات الشّــرط: أسماء، أم حروف، أم أفعال؟ .

حروف وأسماء. 
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	4 ما الحروف فيها؟ وما الأسماء؟  فيها حرف واحد .
، متى،  هــو: إنْ، والبقيّة أســماء هي: مَن، مــا، أيُّ

مهما.
• أطلب إلى الطّلبة اســتنتاج مفهوم أسلوب الشّرط 	

وأركانه، ثمّ أعرض الاســتنتاج على السّبورة على 
شــريحة العرض التقّديمــيّ، أو على لوحة عرض 
كرتونيّــة مُعدّة مســبقًا بخط واضــح ضمن منظّم 
بصــريّ أو خريطة ذهنيّة، ثمّ أطلب إليهم كتابته في 

دفاترهم. 
• أكلّف الطّلبة إعطاء أمثلة متعدّدة لتأكيد الاستنتاج.	
• أنتقل بعدها إلى التّطبيق مــن خلال بند )أوظّف( 	

 .)2.5(
• أستخدم إســتراتيجيّة )فكّر- زاوج- شارك(، في 	

تدريب الطّلبة على توظيف أسلوب الشّرط، بحلّ 
أحــد التّماريــن )1-2-3( فــي الصّفحة )23(. 
الواحــد لمجموعتين مع  التّدريب  إعطاء  ويمكن 
عمل  وتصحيح  والتّحفيــز،  والتّعزيــز،  المتابعة، 

المجموعات والأفراد. 
• أقدّم في بند )وقفة تعلّــم( ملاحظات على تطبيق 	

الطّلبة، وحلّهم في دفاترهم، والأخطاء الّتي وقعوا 
فيها، ثــمّ أكلّفهم حلّ التّماريــن )1-2-3( على 
السّــبورة. ويمكن لي علاج ضعف المستوى من 

خلال تعليم الأقران بشكل منظّم.

أدوات الشّرط الجازمة

إجراءات التنّفيذ:

• أعود بالطّلبة إلى الأمثلة الواردة في الصّفحة )22( 	
من الكتاب، وأعرضها عليهم مرّة أخرى، من خلال 

شاشة العرض، أو السّبورة، أو الكتاب.
• أوظّف أســلوب الاســتقراء، وأناقــش الطّلبة في 	

الأمثلة السّابقة، من خلال طرح الأسئلة الآتية: 

 ما الأفعال الملونة بالأزرق في الأمثلة؟�-	
يكثر، يشــأ، يذهبكم، يدركم، يعرف، يُخلص، 

يفعل.

 ما علامة جزم هذه الأفعال الملونة بالأزرق؟�-	
 علامة جزمها السكون. �

الفعل المضارع )يَفعلِ( مجزوم، وعلامة جزمه 
السّكون. 
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( كونُ / حذفُ النّون).  (أختارُ الإجابةَ ةِ / السّ 2 - ألاحظُ أنَّ علامةَ الجزمِ الأصليّةَ هي (حذفُ حرفِ العلّ
( رطِ جزمتْ (فعلاً / فعلين).                        (أختارُ الإجابةَ ظُ أنَّ أدواتِ الشّ 3 - ألاحِ

رطِ الجازمةِ أسماءٌ ما عدا ....................... 4 - أُلاحظُ أنَّ كلَّ أدواتِ الشّ

، إذْ إنّها تجزمُ فعلينِ هما: ..................................... ، ..................................... رطِ عاملةٌ • أدواتُ الشّ
: • علامةُ جزمِ الفعلِ المضارعِ

حيحِ الآخرِ هي: ........................................................................ 1 - الصّ

2 - المعتلِّ الآخرِ هي: ...........................................................................

3 - منَ الأفعالِ الخمسةِ هي: ................................................................

الفعلُ

هُ أصلُ

يأْتِيُوفَّ

رطِ الجازمةُ  أدواتُ الشّ
: ، فأجدُ أنّ ابقةِ 1 - أعودُ إلى الأمثلةِ السّ

ها .......................... ، وعلامةُ جزمِ ونِ الأزرقِ هي أفعالٌ مضارعةٌ مجزومةٌ •  الأفعالَ المكتوبةَ باللّ
ةِ. يَّ رِ عْ رورةِ الشِّ ه .......................... ،  والكسرةُ في آخره للضّ ، وعلامةُ جزمِ ) مجزومٌ •  الفعلَ المضارعَ (يفعلِ

ها..........................؛ لأنّها مِنَ  ، وعلامةُ جزمِ ونِ الأخضرِ هي أفعالٌ مضارعةٌ مجزومةٌ • الأفعالَ المكتوبةَ باللّ
الأفعالِ الخمسةِ.

، وعلامةُ جزمِها حذفُ ..........................؛ لأنّها أفعالٌ  •  الأفعالَ التي تحتها خطٌّ هي أفعالٌ مضارعةٌ مجزومةٌ
: ..........................؛ بدليلِ أنّ

. أملأُ الفراغَ بما يناسبُهُ

هو تَزْ

هُ زْ تَ

رطِ  أدواتُ الشَّ
الجازمةُ تنقسمُ 

إلى قسمين:

الحروفِ

الأسماءِ
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، وأذكرُ المثلَ المشهورَ الّذي  ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
تعبّرُ عنه.

ه رطِ وأركانُ أسلوبُ الشّ
: • أقرأُ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

ه. لامُ ه يَكثرْ مَ نْ يَكثرْ كلامُ أ    - مَ
ب - قالَ تعالى: ﴿  ﴾ (سورة البقرة: 272)  

جـ - قالَ تعالى: ﴿¢  £    ¤  ¥  ¦     § ﴾ (سورة فاطر: 16) 
د    - قالَ تعالى: ﴿¬   ®  ¯  ° ﴾ (سورة النساء:78)

هـ - أَيُّ عاملٍ يعرفْ حقَّ وطنِه عليه يخلصْ في عملِهِ.
. هُ الأرضُ بثوبِها الأخضرِ بيعُ تَزْ و  -  متى يأتِ الرّ

لِ عَ لْبَ يَفْ رِي القَ مُ أْ ا تَ مَ هْ أَنَّكِ مَ اتِلِي       وَ بَّكِ قَ نِّي أَنَّ حُ كِ مِ رَّ ز   - أَغَ
(                    (امرؤُ القيس، شاعرٌ جاهليٌّ

نةِ: ا إلى ضبطِ الكلماتِ الملوّ بِهً تَ نْ ، مُ ابقةَ لُ الأمثلةَ السّ 1 - أتأمّ
ه)؟  ) و(يكثرْ ملامُ هُ : (يكثرْ كلامُ تَيْ لَ مْ • ما العلاقةُ بينَ جُ

؟ لاً بالحدوثِ • ما الفعلُ الذي يبدأُ أوّ

أستنتِجُ 1.51.5

ابطُ بينهما؟ • ما الرّ
مونِ الجملةِ الأولى منهما شرطٌ في حصولِ مضمونِ  ضْ ةٌ بينهما؛ إذ إنّ حصولَ مَ أجدُ أنّ العلاقةَ تلازميّ
ما  لكثرةِ  له؛  ئمينَ  اللاّ لومَ  تُسبِّبُ  المرءِ  كلامِ  كثرةَ  أنّ  تفيدُ  ه)  كلامُ يكثرْ  نْ  (مَ الأولى:  فالعبارةُ  ؛  الثّانيةِ
كثرةِ  دونَ  ومُ  اللّ رَ  يكثُ أنْ  يمكنُ  ولا  ه).  ملامُ فـ(يكثرْ  قصدٍ  غيرِ  من  أو  بقصدٍ  الآخرينَ  حقِّ  في  سيخطئُ 

. رطيَّ ابطَ الشّ ثَ ذلك الرّ ) لتُحدِ نْ ، وجاءتْ (مَ الكلامِ

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

  الخامسُ

p•ô q°ûdG oÜƒ∏°SCG (1)
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 لماذا جاء الفعل )يفعل( مكسورًا رغم أنّه مجزوم وعلامة جزمه السكون؟�-	
جاء مكسورًا للضرورة الشّعريّة.

جزم الأفعال المعتلة الآخر

• أسأل  الطّلبة عن الأفعال المجزومة الّتي جاء تحتها خط )يوف، يأت، تزه(:	
	1 ما علامة جزمها؟ حذف حرف العلّة من آخرها. لماذا؟ .
	2 ما نوع هذه الأفعال؟ أفعال مضارعة معتلة الآخر..
	3 ما الدّليل على أنّها تنتهي بحرف علة؟.

• ج: أعرض الجدول الوارد في الصّفحة )24( من الكتاب؛ لمعرفة أصل هذه الأفعال المعتلّة الآخر.	

تزْهُيأتِيُوَفّالفعل المضارع المجزوم

تزهويأتييُوفّىأصله قبل الجزم

• أتابع المناقشة، قائلًًا: بناء على الجدول، وما حصل في الفعل من تغيير بسبب الجزم، ما علامة جزم 	
الفعــل المضارع المعتل الآخر؟  حذف حرف العلّة من آخره. ماذا تلاحظون على أدوات الشّــرط 

، متى، مهما(؟ هل جزمت فعلًًا واحدًا أم فعلين؟ جزمت فعلين.  )مَن، ما، إنْ، أيُّ
• أكلف الطّلبة الاســتنتاج المناسب في ثنائيّات، وتفريغ الاستنتاج المناسب في منظّم بصريّ أوزّعه 	

عليهم مطبوعًا على أوراق بعد أن أعدّه مسبقًا.

، متى، مهما(؟-	 ماذا نستنتج بالنسّبة إلى عمل أدوات الشّرط )مَن، ما، إنْ، أيُّ
ج: أدوات الشّــرط الجازمة هي وسيلة ربط بين فعل الشّــرط وجوابه، تعمل على جزم فعل 

الشّرط وجوابه.

ما علامة جزم الفعل المضارع عندما يكون الفعل: -	
• صحيح الآخر 	
• معتل الآخر 	
• من الأفعال الخمسة 	

أتذكر: الأفعال الخمسة

هي أفعال مضارعة تُسْتندَُ إلى ألف الاثنين، أو واو الجماعة، أو  ياء المخاطبة، مثل:
1- هما يدرسان 

2- أنتما تدرسان 

3- هم يدرسون

4- أنتم تدرسون 

5- أنتِ تدرسين

 علامــة إعرابها: ثبوت النون في حالــة الرفع، مثل: أنت تعملين الخيــر، وحذفها في حالتي النصب 
والجزم، مثل: أنتم لم تبادروا إلى السوء.

• أنتقل بطلبتي إلى التّوظيــف في الصّفحة )25(، وقبل البدء بالإجابة عــن التّدريبات، أنمذج أمام 	
طلبتــي كيفيّة إعراب أمثلة مشــابهة لأمثلة الكتاب، ويمكن أن أوظّف شــريحة أعدّها مســبقًا في 

العرض التّقديميّ. 

ملاحظاتي
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: 1 -  أعربُ الكلمةَ المخطوطَ تحتَها، ثمّ أشاركُ زميلي في الحلِّ
أ    - قال تعالى: ﴿q  p  o  n  ml  k  j  i  h   gf  e  d ﴾ (سورة البقرة: 115).

عُ كَ واسِ وُ فْ بُّكَ في ضيقٍ وعَ حِ هُ      مُ ل لَ قُ سولي فَ لْ يا رَ ضَّ تَفَ ب - فإنْ تَ
( ين زهير، شاعرٌ أيّوبيٌّ    (بهاء الدّ

راعيًا تغييرَ ما يلزمُ لهما، ثمَّ أشاركُ  ، مُ عريُّ ؛ ليكتملَ البيتُ الشّ و￯) في الفراغينِ ويها - يَغْ غْ 2 -  أضعُ الفعلينِ (تُ
 : اعرُ الجاهليُّ عديُّ بن زيدٍ . قال الشّ ملائي الحلَّ زُ

ي تَدِ تَى ................ ................ الذي بِكَ يَقْ مَ   ￯ دَ الرَّ يِّ وَ نِ الغَ ا عَ هَ ظْ فَ احْ كَ فَ سَ نَفْ      فَ
: راعيًا تغييرَ ما يلزمُ  3 - أربطُ بينَ الجملتينِ بأداةِ شرطٍ جازمةٍ مُ

يخشى  االله - ينالُ رضاه
رطِ غيرُ الجازمةِ أدواتُ الشّ

: • أقرأُ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً
أ    - قالَ تعالى: ﴿ ÔÓ  Ò  Ñ  Ð  Ï   Î  Í   Ì﴾ (سورة آل عمران: 37)

رِّ  والعلانيةِ، والقولُ بالحقِّ  هِ في السّ : فتقو￯ اللّ ياتُ نجِ ا المُ أمّ ، فَ هلِكاتٌ ، وثلاثٌ مُ نجياتٌ ب - يقولُ صلى الله عليه وسلم: «ثلاثٌ مُ
، وإعجابُ المرءِ  بَعٌ تَّ ￯ مُ ، وهوً طاعٌ : فشحٌّ مُ هلكاتُ ا المُ ، وأمّ دُ في الغنى والفقرِ صْ ، والقَ خطِ ضا والسّ في الرّ

هِ». صحيحُ الجامعِ : (3045). بنفسِ
هْ     عاتِبُ كَ لَمْ تلقَ الذي لا تُ صديقَ عاتِبًا   مور مُ لِّ الأُ جـ -  إذا كنْتَ في كُ

(       (بشار بن بُرد، شاعرٌ عباسيٌّ

ه. نْ لوْ كانَ غائبًا لسارعتَ إلى ذمِّ حِ مَ دْ ه، ومَ ا لبالغتَ في مدحِ د    - استحِ مِنْ ذمّ منْ لو كانَ حاضرً
نْ قضاءِ مطالِبِهمِ في الحياةِ. هـ  - لولا تعاونُ النّاسِ لعجزوا عَ

: ابقةَ لُ الجملَ السّ أتأمّ
قا)؟  زْ ها رِ نْدَ لَ عليها زكريّا) و (وجدَ عِ خَ ملتَي: (دَ 1 - ما العلاقةُ بينَ جُ

؟ لاً بالحدوثِ 2 -ما الفعلُ الذي يبدأُ أوّ
ابطُ بينهما؟ 3 -ما الرّ

أستزيد
لا يجوزُ تكرارُ (كلّما) في الجملة.
رطِ  فقط. تأتي في بدايةِ جملةِ الشّ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

• أنتقلُ إلى التّطبيق مباشرة بحلّ الأسئلة )3-2-1( 	
في الصّفحة )25(، عن طريق توظيف إستراتيجيّة 

العمل التّعاونيّ )فكّر- زاوج- شارك(.
• أكلّف الطّلبة العمل بشــكل ثنائيّ، لحلّ التّمارين 	

)1-2-3( فــي الصّفحة )23(، واحدًا بعد الآخر، 
مع المتابعــة، والتّعزيز، والتّحفيز، وتصحيح عمل 

الطّلبة. 
• أُقدّم ملحوظاتي )وقفــة تعلّم( على تطبيق الطّلبة، 	

والأخطاء الّتي وقعوا فيها.
• أدوّن الإجابات الصّحيحة على السّبورة. 	

أدوات الشّرط غير الجازمة

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض علــى الطّلبة الأمثلة الــواردة في الصّفحة 	
)25( مــن الكتاب، من خلال شاشــة العرض، أو 

السّبورة، أو الكتاب.
• الطّلبة تدارس 	 أوظّف أسلوب الاســتقراء، مكلّفًا 

الأمثلة عن طريق الأســئلة التّحليليّة المتدرّجة في 
مجموعات.

• أعرض الأسئلة الآتية على الطّلبة من خلال وسيلة 	
عرض مناســبة، أو من الكتاب، منبّهًــا إيّاهم إلى 

تطبيق هذه الأسئلة على جميع الأمثلة: 

ما العلاقة بيــن جملتيّ: )دخــل عليها زكريّا( -	
الأولى  الجملة  رزقًا(؟مضمون  عندها  و)وجد 

شرط في حصول مضمون الثّانية.

ما الفعل الّذي يبدأ أوّلًًا بالحدوث؟ دخل.-	

ما الرّبط بينهما؟ أداة الشّرط كلّما.-	

ما الّذي أفاد معنى الشّــرط؟ أدوات الشّــرط -	
الملوّنة باللون الأحمر. 

 أختــار الإجابة الصّحيحــة: ألاحظ أنّ أدوات -	
الشّرط في الأمثلة السّــابقة كلّها )جازمة/ غير 

جازمة(.

ألاحــظ أنّ كلّ أدوات الشّــرط غيــر الجازمة -	
حروف ما عدا: كلّما و ........ 
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حصولِ  في  شرطٌ  منها  الأولى  مضمونُ   ، جملتينِ مِنْ  بًا  ركَّ مُ أتى   ، ابقةِ السّ الأمثلةِ  مِنَ  مثالٍ  كلَّ  أنّ  ألاحظُ   -  4
. نةُ بالأحمرِ رطَ هو الأدواتُ الملوّ ، فهذا، إذن، أسلوبُ .............................، والذي أفادَ الشّ مضمونِ الثّانيةِ

ابقةِ. رطِ في الأمثلةِ السّ ا أدواتِ الشّ 5 - أذكرُ شفويًّ
( ها (جازمةٌ / غيرُ جازمةٍ). (أختارُ الإجابةَ 6 -ألاحظُ أنَّ هذهِ الأدواتِ كلَّ

ما و ............................. رطِ غيرِ الجازمةِ حروفٌ ما عدا:  كلّ 7 - ألاحظُ أنَّ كلَّ أدواتِ الشّ

رطِ غيرُ الجازمةِ معنى .................................، ولكنّها لا ................................. . 1 - تفيدُ أدواتُ الشّ
 ، ، وهـي: ................................. والأسـماءِ : الحـروفِ ـرطِ غيـرُ الجازمـةِ إلى قسـمينِ 2 - تنقسـمُ أدواتُ الشّ

وهـي:  .................................

هِ، وإذا  نيا على إنسانٍ أعارتْهُ محاسنَ غيرِ : قيل: «إذا أقبلتِ الدّ رطِ وجوابَهُ في الجملةِ الآتيةِ دُ فعلَ الشّ 1 - أحدّ
هِ». سِ تْهُ محاسنَ نفْ أدبرتْ عنهُ سلبَ

رطِ غيرِ الجازمةِ بجملةٍ من إنشائي. فُ إحد￯ أدواتِ الشّ 2 - أُوظِّ

ها: ناسبُ 3 - أكملُ العباراتِ الآتيةَ بما يُ
ائقونَ بقواعدِ المرورِ ................................ أ    -  لو التزمَ السّ

ب - أيَّ ................................ تستفدْ منه.

جولاً ................................ نْ يكنْ عَ جـ   مَ

قَ الجدولِ الّذي يليها: فْ رطِ وَ لُ العباراتِ الآتيةَ إلى أركانِ الشّ 4 - أحلّ
. هُ أ    - أيَّ خطأٍ تخطئْ فعليك إصلاحَ

  ÊÉ       È  Ç  Æ  Å     Ä  Ã  Â  Á﴿ :تعالى قالَ   - ب 
Ò    Ñ       Ð  Ï  Î     Í  Ì  Ë ﴾ (سورة الأنعام: 17)

فُ ظِّ أوَ

أستزيد
رطِ جملةً اسميّةً أو  قد يكونُ جوابُ الشّ

. ، فعلُها ماضٍ فعليّةً

• ثنائيّات، 	 المناســب في  الطّلبة الاســتنتاج  أكلف 
وتفريغ الاستنتاج المناسب في منظّم بصريّ أوزّعه 

عليهم مطبوعًا على أوراق بعد أن أعدّه مسبقًا.

تفيد أدوات الشّرط غير الجازمة معنى .........، -	
ولكنّها لا .......... 

تنقسم أدوات الشّرط غير الجازمة إلى قسمين: -	
الحــروف، وهي: ...............، والأســماء 

وهي: .......................................
• أنتقل بطلبتــي إلى التّوظيف فــي الصّفحة )26(، 	

وقبــل البدء بالإجابة عن التّدريبــات، أنمذج أمام 
طلبتي كيفيّة إعراب أمثلة مشــابهة لأمثلة الكتاب، 
ويمكن أن أوظّف شريحة أعدّها مسبقًا في العرض 

التّقديميّ. 
• أنتقلُ إلى التّطبيق مباشرة بحلّ الأسئلة )3-2-1(	

في الصّفحة )26(، عن طريق توظيف إستراتيجيّة 
العمل التّعاونيّ )العمل فــي مجموعات(، موزّعًا 
إيّاهم علــى ثلاث مجموعــات، ومحــدّدًا زمن 

المهمّة.
• أكلّف كلّ مجموعة حلّ ســؤال واحد من الأسئلة 	

الثّلاثة، مع التّجوّل بيــن المجموعات، والمتابعة، 
والتّعزيز، والتّحفيز. 

• أعلن زمن الانتهــاء من العمــل، وأطلب من كلّ 	
مجموعة قراءة السّــؤال المحدّد لها، والإجابة عنه 
أمام طلبة الصّف، وأناقشــهم في الإجابات مُعزّزًا 

إيّاهم.
• أُقدّم ملحوظاتي )وقفــة تعلّم( على تطبيق الطّلبة، 	

والأخطاء الّتي وقعوا فيها.
• أطلب إلى الطّلبة المشــاركة في تعديل الإجابات 	

في حال وجود أخطاء في بعضها.
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: هُ بُ ، ثمّ أصوّ دُ الخطأَ 5 - أحدِّ

هُ شيءٌ ولاَ يضعُ عُ فَ يسَ يَرْ هُ   فلَ عُ سِ موضِ مْ لِّ الشَّ حَ وقَ مَ انَ فَ نْ كَ جـ -  مَ
(          (المتنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ

ا: 6 - أعربُ المخطوطَ تحتَه إعرابًا تامًّ
وقِدِ ها خيرُ مُ ه      تجدْ خيرَ نارٍ عندَ ءِ نارِ وْ شو إلى ضَ تِهِ تَعْ • متى تأْ

 ( ، شاعرٌ جاهليٌ بيانيُّ      (النّابغةُ الذَ

• قال تعالى: ﴿~  ے  ¡  ¢  £﴾ (سورة محمد: 36).

رطِ جوابِ الشّ رطِ فعلِ الشّ رطِ أداةِ الشّ

وابُ الصّ الخطأُ

. فينةُ مهما يعلو الموجُ تجري السّ

لّما زادتْ خبرتي. لّما كبرتُ أكثرَ كُ كُ

نموذجٌ في الإعراب

مضارعٌ  فعلٌ   : تأتِ  : تأتِهِ

هِ حذفُ  ، وعلامةُ جزمِ مجزومٌ

هِ. والهاء:  حرفِ العلّةِ من آخرِ

على  مبنيٌّ  متّصلٌ  ضميرٌ 

الكسرِ في محلِّ نصبِ مفعولٍ 

به. والفاعلُ ضميرٌ مستترٌ 

 .( تقديرهُ (أنتَ

• التّدريس المباشــر )ســؤال 	 أوظّف إســتراتيجيّة 
وجواب( في أثناء حلّ الأسئلة )4-5-6(، معزّزًا، 
وداعمًــا. ثمّ أعرض عليهــم الإجابات عن طريق 

جهاز العرض )الدّاتا شو(.
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، ثمَّ أُجيبُ عنِ الأسئلةِ التي تليه: 7 - أقرأُ البيتَ الآتيَ
روجُ الأصابِعِ     ثْلَ قابضٍ   على الماءِ خانتْهُ فُ نْ مِ نيا يَكُ نْ يأمنِ الدّ ومَ

، رواي حديث)              (هلال بن العلاء الباهليّ

.( رةِ) نهايةَ الفعلِ (يأمنِ سْ لُ وجودَ (الكَ أ    - أعلّ
ا جمالَ التّصويرِ الفنيِّ فيه. قً تذوِّ رطِ في بيانِ جمالِ المعنى، ومُ ا أسلوبَ الشّ ، موظفً عريَّ رُ البيتَ الشّ ب - أفسّ

: ، ثمّ أستخرجُ مِنْ 8 - أعودُ إلى الآياتِ الكريمةِ في درسِ القراءةِ
رطِ وجوابَه. ا، وأعربُ فعلَ الشّ أ    - سورةِ يوسف: اسمَ شرطٍ جازمً

ها. لُ ب - سورةِ الأعراف: جملةً شرطيّةً وأحلّ
ا، واسمَ شرطٍ غيرَ جازمٍ. جـ - سورةِ الكهف: حرفَ شرطٍ جازمً

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )فكّر- زاوج- 	
شــارك( في أثناء حلّ السّــؤالين )7-8(، معزّزًا، 
وداعمًــا. ثمّ أعرض عليهــم الإجابات عن طريق 

جهاز العرض )الدّاتا شو(.
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• لماذا نظرتِ الأمُّ منَ النّافذةِ؟

سلوبُ الخبريُّ الأُ
: أقرأُ المثالينِ الآتيينِ قراءةً واعيةً

ا مـن العاصمةِ  ـدِ (250) كيلومتـرً عْ أ    - يقـعُ وادي رم جنـوبَ الأردنِّ علـى بُ
. نَ ا عمّ

. جاعٌ كريمٌ :  هو شُ هم عن سعيدٍ ب - يقولُ أحدُ
ابقتين: لُ الجملتينِ السّ 1 - أتأمّ

. لِ دُ الخبرَ الواردَ في المثالِ الأوّ • أحدّ
؟ لماذا؟ • هل هو مطابقٌ للواقعِ

ا أن يكونَ  أنّه يحملُ خبرَ صفاتِ سعيد، فإمّ الثّاني  2 - أجدُ في المثالِ 
ا ألاّ يكونَ  ا فيكونُ الخبرُ ..........................، وإمّ ا وكريمً جاعً سعيدٌ شُ
ا  ..........................، إنَّ هذه الجملةَ تحملُ خبرً كذلكَ فيكونُ الخبرُ 
فيها  لُ  مَ يُستعْ ولا   . للواقعِ مطابقتِهِ  قَ  فْ وَ والكذبَ  دقَ  الصّ يحتملُ 
هما مِنَ الأساليبِ الّتي تعبّرُ عن الحالاتِ  الاستفهامُ والتّعجبُ وغيرُ
رُ استحسانًا لأمرٍ ما أو  ، أو تُظهِ نُ طلبًا أو أمنيةً ، أو تتضمّ الانفعاليّةِ

ا له. ذمًّ

أستنتجُ 3.53.5

. الجوُّ صافٍ
سأنظرُ منَ النّافذةِ.

t… nÈÿG oÜƒ∏°SoC’G (2)

أستعدُّ

أستزيد

• علمُ المعاني: أحدُ علومِ 
البلاغةِ الثّلاثةِ (المعاني، 
وهو   ،( والبديعِ  ، والبيانِ
أصولٌ  يُعرف بها أحوالُ 
تي يكونُ  الكلامِ العربيِّ الّ
 ، تضى الحالِ قْ ا لمُ طابقً بها مُ
فْقَ الغرضِ الذي  ويكونُ وَ

يقَ له. سِ
• الكلامُ في البلاغةِ العربيّةِ 
في (علم المعاني) يجري 
الخبريِّ   : أسلوبينِ في 
في  ويأتيان   . والإنشائيّ

. الجملِ الاسميّةِ والفعليّةِ

الأسلوبُ الخبريُّ 

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض علــى طلبتي الأمثلة الــواردة في الصّفحة 	
)29( مــن الكتاب، من خلال شاشــة العرض، أو 

السّبورة، أو الكتاب.
• أوظّف أســلوب الاستقراء، وأســلوب المناقشة؛ 	

لملاحظــة الأمثلة وتدارســها، من خلال أســئلة 
متدرّجة وصولًًا إلى الاستنتاجات.

• أطلب من الطّلبة تأمّل المثال المرفق؛ كي يحدّدوا 	
الخبر الوارد في المثال: يقول أحدهم عن ســعيد: 

هو شجاعٌ كريمٌ. 
• أناقشهم عن طريق الأسئلة الآتية:	

هــل كان الخبر فــي المثال )شــجاعٌ( مطابقًا -	
للواقع والحقيقة؟ ولماذا؟ نعلم أنّ ســعيدًا قد 
يكون شــجاعًا وكريمًا، فيكــون الخبر صادقًا. 
وقد لا يكون سعيد كذلك، فيكون الخبر كاذبًا.

هل اســتعمل فــي جملة )هو شــجاعٌ كريمٌ.( -	
الاســتفهام أو التّعجــب، أو النـّـداء أو الأمر 
والنهّــي، أو الدّعاء؟ لم يُســتخدم أيٌّ من هذه 
الأســاليب المذكورة، الّتي تعبّر عن الحالات 

الانفعاليّة.  

هل تحتمل الجملــة )هو شــجاعٌ كريمٌ.( في -	
إخبارها لنا عن ســعيد: الصّدق والكذب وَفق 
مُطابقتهــا للواقــع؟ نعم، تحتمــل الصّدق أو 

الكذب. 

بناءً على هذا الاحتمال، ماذا تستنتجون بالنسّبة -	
إلى الأسلوب الخبريّ؟

• أكلف الطّلبة استنتاج مفهوم الأسلوب الخبريّ في 	
ثنائيّات، وكتابة الاستنتاج المناسب في دفاترهم. 

• أطلــب من الطّلبــة تقديــم أمثلة أخــرى؛ لتأكيد 	
الاستنتاج. 

• أكلّفهــم حــلّ أســئلة )4.5(، وأوظّف بشــكل 	
ثنائــيّ إســتراتيجيّة العمــل التّعاونــيّ )فكّــر- 
الأســئلة  حــلّ  أثنــاء  فــي  شــارك(   زاوج- 
)1-3(، معــزّزًا، وداعمًــا. ثــمّ أعــرض عليهم 
الإجابات عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو( بعد 

أن أُعدّها مسبقًا على شريحة عرض.
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ا: دُّ الجملُ الآتيةُ أسلوبًا خبريًّ عَ : لماذا تُ رُ وزميلي/ زميلتي الآتيَ 1 - أُفسِّ
. أ   - قصائدُ أحمد شوقي سهلةُ الحفظِ

. نا صباحَ اليومِ ب - رحلَ جارُ

ةَ بوضعِ خطٍّ تحتَها: دُ الجملَ الخبريّ 2 - أحدّ
ا عليـه وينـدمِ هُ ذمًّ نْ يجعلِ المعروفَ في غيرِ أهلِهِ                 يكنْ حمـدُ أ   - ومَ

( لمى، شاعرٌ جاهليٌّ هير بن أبي سُ                      (زُ

عداء! ب - ما أجملَ أن نعيشَ سُ

مُ مَ نْ بِهِ صَ تْ كلماتي مَ عَ مَ جـ - أنا الذي نظـرَ الأعمى إلى أدبـي                 وأَسْ
(             (المتنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ

ابعةِ لجلالةِ الملكِ عبداالله الثاني ابن الحسين:  د   - جاءَ في الورقةِ النّقاشيّةِ السّ

. تينِ ا جملتينِ خبريّ ، موظّفً 3 - أكتبُ لزميلي عن قيمةِ التّسامحِ

فُ ظِّ أوَ 4.54.5

. ولنْ يســتطيعَ  ةِ والتُّراثِ البديعِ يَمِ العاليةِ واللغةِ الثّريّ ها من القِ «لقدْ أنعمَ اللهُ علينا بثروةٍ عزَّ نظيرُ
قوا فيها، وكيفَ لا  ، وأجادوها وتفوّ ، إلاّ إذا أحبّوا لغتَهم العربيّــةَ أبناؤنــا أنْ ينهلوا من هذا التُّراثِ
 .« هم المعرفيَّ الأصيلَ نُ بناءَ لُ ثقافتَهم، وتكوِّ تي تشكّ ؟ فهي الّ ةِ وهي لغةُ القرآنِ الكريمِ ولسانُ الأمّ

oèàæà°SCG

: هو الكلامُ الذي يحتملُ ................................................................................... الأسلوبُ الخبريُّ
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إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الخامس )أبني لغتي(:

)1( أسلوب الشّرط

2.5 أوظفّ ص 24

	1 ا: . أحلّل أسلوب الشّرط في كلٍّ ممّا يأتي محددًا أركانه شفويًّ

جواب الشّّرطفعل الشّّرطأداة الشّّرطالنّصّ

  كَما أَدَّعي أَنّي بعَِبلَةَ مُغرَمُ  فَما أَنا بعَِبلَةَ مُغرَمُعُشتُإنْوَإنِ عُشتُ مِن بَعدِ الفُراقِ فَما أَنا

  أَقولُ لَعَلَّ الطَّيفَ يَأتي يُسَلِّمُ  أقولُ لَعَلَّ الطَّيفَنامَإنْوَإنِ نامَ جَفني كانَ نَومي عُلالَةً

	2 - أكمل الفراغ بما يناسبه من أركان أسلوب الشّرط: .

ما 	.أ

تجدوه	.ب
	3 أربط بين الجملتين الآتيتين بأداة شرط مناسبة:.

متى تعتذر ترتفع بأخلاقِـــكَ.  	

2.5 أوظفّ ص 25

	1 إعراب الكلمة المخطوط تحتها في الآية: ﴿گ  گ  ڳڳ   ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱڱ  ں  ں  ڻ  ڻ﴾ ]سورة البقرة: 115[..
�تُوَلُّواْ: فعل مضارع مجزوم بأداة الشّــرط الجازمة )أينما(، وعلامة جزمه حذف النوّن من آخره؛ لأنّه من الأفعال الخمسة، والواو ضمير متّصل في محل  	

رفع فاعل، والألف فارقة.

فإنْ تَتَفَضّلْ يا رَسُولي فقُلْ لَهُ*** مُحبُّكَ في ضِيقٍ وحِلمُكَ وَاسِعُ 	

تَتَفَضّلْ: فعل مضارع مجزوم بأداة الشّرط الجازمة )إنْ(، وعلامة جزمه السّكون، والفاعل ضمير مستتر تقديره أنت. 	

	2 أضع الفعلين )تُغْوِهَا يَغْوَ( في الفراغين:.
ذِي بكَِ يَقْتَدِي دَى **  مَتَى تُغْوِهَا يَغْوَ الَّ فَنفَْسَكَ فَاحْفَظْهَا عَنِ الغَيِّ وَالرَّ 	

	3 أربط بين الجملتين بأداة شرطٍ جازمة مُراعيًا تغيير ما يلزم:.
مَنْ يخْشَ اللهَ ينلْ رِضاهُ. 	

2.5 أوظفّ ص 26

	1 أُحدّدُ فعل الشّرط وجوابه في الجملة الآتية: قيل: »إذا أقبلت الدّنيا على إنسان أعارته محاسن غيره، وإن أدبرت عنه سلبته محاسن نفسه«..
جواب الشّرطفعل الشّرطالجملةالرقم

أعارتهأقبلتإذا أقبلت الدّنيا على إنسان أعارته محاسن غيره1

سلبتهأدبرتوإن أدبرت عنه سلبته محاسن نفسه2

	2 أوظّفُ إحدى أدوات الشّرط غير الجازمة بجملة من إنشائي. يترك للمعلم تقديره. .
	3 أكمل العبارات الآتية بما يناسبها:.

لو التزم السّائقون بقواعد المرور لقلتْ حوادث السّير.	.أ

أيَّ كتابِ علم تقرأْه تستفدْ منه.	.ب

مَنْ يكنْ عجولًًا يقعْ فيما لا تُحمدُ عقباه.	.ج
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	4 أحلّل العبارات الآتية إلى أركان الشّرط وفق الجدول الّذي يليها:.
جواب الشّرطفعل الشّرطأداة الشّرط

فَعليكَ إصِلاحُهتخطئأيَّ

هُ بضُِرٍّوَإنِ  فَلََا كَاشِفَ لَهُ يَمْسَسْكَ اللَّ

فَلَيسَ يَرفَعُهُ شَيءٌكانَ فَوقَ مَحَلِّمَن

	5 أُحدّد الخطأ، ثمّ أُصوّبه:.
الصوابُالخطأالجملة

يعلُيعلو )فعل مضارع معتل الآخر مجزوم(مهما يعلو الموجُ تجري السّفينة.

حذف كلّما الثّانيةتكرار كلّماكلّما كبرت أكثر كلّما زادت خبرتي.

	6 أعرب المخطوط تحته إعرابًا تامًا: ﴿وَإنِ تُؤْمِنوُا وَتَتَّقُوا يُؤْتكُِمْ أُجُورَكُمْ﴾ ]محمد: 36[.
• تُؤْمِنُوا: �فعل مضارع مجزوم بأداة الشّــرط الجازمة )إنْ(، وعلامة جزمه حذف النوّن من آخره؛ لأنّه من الأفعال الخمســة، وهو فعل الشرط، والواو ضمير 	

متّصل في محل رفع فاعل، والألف فارقة.
• يُؤْتكُِمْ: �فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة، وهو جواب الشرط، والفاعل ضمير مستتر تقديرة هو، والكاف: ضمير متصل مبني في محل 	

نصب مفعول به أول، والميم: للجمع.

	7 نْيَا يَكُنْ مِثْلَ قَابضٍِ *** على الماءِ خانتْهُ فُروجُ الأصابعِ. وَمَنْ يَأْمِنِ الدُّ أقرأُ البيت الآتي، ثمَّ أُجيب عن الأسئلة الّتي تليه:	

أعلّل وجود )الكسرة( نهاية الفعل )يأمن(. )منعًا لالتقاء السّاكنين(	.أ

أفسّر البيت الشّعريّ، موظفًا أسلوب الشّرط في بيان جمال المعنى، ومتذوقًا جمال التّصوير الفنيّّ فيه. يترك للمعلم تقديره.	.ب
	8 أعود إلى الآيات الكريمة في درس القراءة، ثمّ أستخرج من: .

سورة يوسف: اسم شرط جازمًا، وأعرب فعل الشّرط وجوابه.	.أ

سورة الأعراف: جملة شرطيّة وأحلّلها.	.أ

سورة الكهف: حرف شرط جازمًا، واسم شرط غير جازم. يترك للمعلم تقديره.	.ب

)2( الأسلوب الخبريّ

4.5 أوظِّف

	1 ا:. أفسّر وزميلي / زميلتي الآتي: لماذا تُعدّ الجمل الآتية أسلوبًا خبريًّ

قصائد أحمد شوقي سهلة الحفظ.	.أ

رحل جارنا صباح اليوم.	.ب
• ا؛ لأنّها تحتمل الصّدق والكذب. 	 تُعد الجمل السّابقة أسلوبًا خبريًّ

	2 أحدّد الجمل الخبريّة بوضع خط تحتها: .

ا عليه ويندم )زهير بن أبي سلمى، شاعر جاهليّ(	.أ ومن يجعل المعروف في غير أهله يكن حمده ذمًّ

ما أجمل أن نعيش سعداء!	.ب

أنا الذي نظر الأعمى إلى أدبي وأَسْمَعَتْ كلماتي مَنْ بهِِ صَمَمُ )المتنبي، شاعر عباسيّ(	.ج

 جاء في الورقة النقاشية السّابعة لجلالة الملك عبد الله الثّاني ابن الحسين:�	.د
»لقــد أنعم الله علينا بثروة عزَّ نظيرها من القيم العالية واللّغة الثّريّة والتّراث البديع. ولن يســتطيع أبناؤنا أن ينهلوا من هذا التّراث، إلا إذا أحبوا لُغتهم 

العربيّة، وأجادوها وتفوقوا فيها، وكيف لا وهي لغة القرآن الكريم ولسان الأمّة؟ فهي الّتي تشكّل ثقافتهم، وتكوّن بناءَهم المعرفيّ الأصيل«.
	3 أكتب لزميلي عن قيمة التّسامح، موظفًا جملتين خبريتين. يترك للمعلم تقديره..
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ أو العدديّ الإستراتيجية: التوّاصل )سؤال وجواب( �

• ملاحظة المعلمّ المنظمّة: سلّم تقدير.	

• قلم وورقة: اختيار أوراق عمل من كتاب التّمارين، أو ورقة عمل عن أسلوب الشّرط في قصة قصيرة مُسليّة. 	

• لإغلاق الحصص يمكن توظيف إستراتيجيّة المسابقات، وإستراتيجيّة الكرسي السّاخن، وتلخيص الطّلبة للدرس أمام زملائهم. 	
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ا يأتي:  ها في كلٍّ ممّ تُ بْ براتٍ وقِيَمٍ اكتَسَ مهاراتٍ وخِ عارفَ وَ ه مِنْ مَ تُ مْ لَّ نُ ما تَعَ وِّ دَ أُ
: التمثيل، والتجويد، والبحث، واستخدام المعجم، ... ، مثلَ المهاراتُ

حَصادُ الوَحْدَةِ
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كتاب التمارينكتاب التمارين

6

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ 3

الَ :  قَ لٌ إِلــى النَّبِيِّ صلى الله عليه وسلم فَ جُ اءَ رَ : «جَ الَ يِّ قَ ارِ ــوبَ الأَنْصَ نْ أَبِي أَيُّ عَ
لاَ  عٍ ، وَ دِّ وَ ةَ مُ لاَ ــلِّ صَ تِكَ فصَ لاَ تَ فِي صَ ا قُمْ : إِذَ ــالَ قَ ، فَ زْ جِ أَوْ ظْنِي وَ عِ

 .« يِ النَّاسِ دَ ا فِي يَ مَّ يَاسَ مِ عِ الإِ مَ اجْ ا ،وَ دً نْهُ غَ رُ مِ تَذِ عْ مٍ تَ لاَ لَّمْ بِكَ تَكَ
(رواه أحمد:23498)

بَلَ  ـدَ النَّبِيّ صلى الله عليه وسلم إِذْ أَقْ نْـ ــا عِ الِسً نْتُ جَ الَ : كُ اءِ ، قَ دَ رْ نْ أَبِي الدَّ وعَ
ا  الَ النَّبِيُّ صلى الله عليه وسلم: «أَمَّ قَ ، فَ بَتِهِ كْ ــنْ رُ ￯ عَ تَّى أَبْدَ ، حَ بِهِ وْ فِ ثَ ا بِطَرَ ذً رٍ آخِ أَبُو بَكْ
طَّابِ  يْنَ ابْنِ الخَ بَ ـي وَ يْنِـ انَ بَ : إِنِّي كَ الَ قَ ــلَّمَ وَ ». فَسَ رَ امَ دْ غَ قَ مْ فَ بُكُ احِ صَ
بَلْتُ  أَقْ ، فَ لَيَّ أَبَى عَ رَ لِي فَ فِ غْ تُهُ أَنْ يَ أَلْ ، فَسَ مْتُ يْهِ ثُمَّ نَدِ تُ إِلَ عْ ــرَ أَسْ ، فَ ءٌ يْ شَ
لَ  نْزِ أَتَى مَ ، فَ مَ رَ نَدِ مَ ا، ثُمَّ إِنَّ عُ ثً »، ثَلاَ رٍ ا بَكْ ا أَبَ رُ اللهُ لَكَ يَ فِ غْ : «يَ الَ قَ ، فَ يْكَ إِلَ
 ، ــلَّمَ أَتَى إِلَى النَّبِيِّ صلى الله عليه وسلم:  فَسَ ، فَ وا: لاَ الُ قَ ؟ فَ رٍ : أَثَّمَ أَبُو بَكْ ــأَلَ ، فَسَ رٍ أَبِي بَكْ
الَ :  قَ ، فَ بَتَيْهِ كْ لَى رُ ثَا عَ ، فَجَ رٍ قَ أَبُو بَكْ ــفَ تَّى أَشْ ، حَ رُ عَّ تَمَ هُ النَّبِيِّ يَ جْ لَ وَ عَ فَجَ
ثَنِي  عَ : «إِنَّ اللهَ بَ الَ النَّبِيُّ قَ ، فَ يْنِ تَ رَّ ، مَ نْتُ أَظْلَمَ ا كُ الله أَنَ ــولَ الله، وَ سُ ا رَ يَ
لْ  ، فَهَ الِهِ مَ هِ وَ سِ ــانِي بِنَفْ اسَ وَ ، وَ قَ دَ : صَ رٍ الَ أَبُو بَكْ قَ ، وَ بْتَ ذَ تُمْ كَ لْ قُ مْ فَ يْكُ إِلَ

ا. هَ دَ ا أُوذِيَ بَعْ ، فَمَ يْنِ تَ رَّ بِي»، مَ احِ و لِي صَ كُ ارِ تُمْ تَ أَنْ
(صحيح البخاري: 3661)

م  دِ ، ظنَّ الأنصارُ أنّ النّبــيَّ صلى الله عليه وسلم يميلُ إلى عَ ةَ كّ وفي أعقــابِ فتحِ مَ
 : ، فقالتِ الأَنْصارُ ةَ هِ فــي مكّ عْ قومِ ، وأنّهُ ســيقيمُ مَ جوعِ إِلى المدينةِ الرّ
يُ  حْ لَ الوَ نَزَ ، وَ ـهِ تِـ يَ رْ بَةٌ فِي قَ غْ رَ ، وَ تِهِ ــيرَ ةٌ بِعَشِ أْفَ هُ رَ تْ ذَ دْ أَخَ قَ لُ فَ جُ ــا الرَّ أَمَّ
 ، تِهِ يرَ شِ ةٌ بِعَ أْفَ هُ رَ تْ ذَ دْ أَخَ قَ لُ فَ جُ ا الرَّ : أَمَّ تُمْ لْ : «قُ الَ ــولِ اللهِ صلى الله عليه وسلم، قَ سُ لَى رَ عَ
بْدُ  دٌ عَ مَّ حَ ا مُ اتٍ - أَنَ رَّ ثَ مَ ا؟ - ثَــلاَ ي إِذً ــمِ ا اسْ ، أَلاَ فَمَ تِهِ يَ رْ بَةٌ فِي قَ غْ رَ وَ
اتُ  مَ المَ ، وَ مْ يَاكُ حْ يَا مَ حْ المَ ، فَ ــمْ يْكُ إِلَ تُ إِلى الله وَ رْ اجَ ، هَ هُ ــولُ سُ رَ اللهِ وَ
إِنَّ اللهَ  : «فَ الَ ، قَ ــولِهِ سُ رَ نًّا بِالله وَ نَا إِلاَّ ضَ لْ ــا قُ ، مَ اللهِ وا: وَ الُ » قَ ــمْ اتُكُ مَ مَ

.« مْ انِكُ رَ ذِ عْ يَ مْ وَ انِكُ قَ دِّ هُ يُصَ ولَ سُ رَ وَ
(صحيح مسلم: 1780)

الاعتذارُ فنٌّ وذوقٌ أقرأُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

نيا. : تاركٌ الدّ عٌ دِّ وَ مُ

طَّابِ  يْنَ ابْــنِ الخَ بَ ـي وَ يْنِـ انَ بَ كَ
: أي معاتبة.  ءٌ يْ شَ

. بِ ضَ ن الغَ رُّ مِ مَ : يَحْ رُ يتمعّ
أشفق: خاف.

. كَ جثا: بَرَ

ــرُ كلِّ : العقــبُ آخِ أعقــابُ
. شيءٍ

ـه  بـ قصــودُ  المَ  : ــلُ جُ الرَّ
صلى الله عليه وسلم. ســولُ  الرّ

ريْش. تِه: بقُ بِعَشيرَ
ر"فمــا  ات: أي كرَّ ثــلاثُ مــرّ

. اتٍ ا" ثلاثَ مرَّ مي إذً اسْ
. لٌ : بُخْ نٌّ ضَ

7

ةِ أسفلَ كلِّ جملةٍ فيما يأتي: نْ قائمةِ المعاني المقترحَ حيحَ للكلمةِ المخطوطِ تحتَها مِ 1 - أختارُ المعنى الصّ
. يِ النّاسِ ا في يدَ معِ الإياس ممّ - واجْ   . دْ غامرَ قَ مْ فَ كُ بُ احِ ا صَ - أَمَّ

. • انقطاعُ الأملِ      . • حاورَ
. • طلبُ المعونةِ      . • قابلَ

. غبةُ • الرّ     . • خاصمَ
. • الابتعادُ     . • سامحَ

: رَ دْ غامَ 2 - أبيّنُ كيفَ استدلَّ النّبيُّ صلى الله عليه وسلم على أنّ صاحبَهُ أبا بكرٍ  قَ
.....................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................

 ، ديقِ ، ولحظةَ دخولِ أبي بكرٍ الصّ سولِ صلى الله عليه وسلم لحظةَ دخولِ عمرَ اءِ  بينَ موقفِ الرّ دَ رْ 3 - أُوازنُ في حديثِ أَبي الدَّ
: لامُ ه عليه السّ سولِ صلى الله عليه وسلم، وكيفَ بدتْ ملامحُ ةَ فعلِ الرّ ا ردّ ظهرً مُ

: رداءِ 4 - أُرتّبُ الأحداثَ الآتيةَ حسبَ ورودِها في حديثِ أبي الدّ

ه لُ أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

الموقفُ

الحدثُ

الملمحُ الانفعاليُّ للرسولِ صلى الله عليه وسلم سولِ صلى الله عليه وسلم ردُّ فعلِ الرّ

ه ترتيبُ

. َلحظةَ دخولِ عمر
. ِيق دّ لحظةَ دخولِ أبي بكرٍ الصّ

1 - مجيءُ عمرَ إلى منزلِ أبي بكرٍ ليسألَ عنه.

. هُ 2 - إقبالُ أبي بكرٍ  إلى النّبيِّ صلى الله عليه وسلم وحديثُهُ معَ

بَتيهِ أمامَ رسولِ االله صلى الله عليه وسلم. كْ 3 - جلوسُ أبي بكرٍ على رُ

. هُ أنْ يغفرَ لهُ ، إلى عمرَ ليسألَ هِ ، بعدَ ندمِ 4 - إسراعُ أبي بكرٍ

. ٍ5 - دعاءُ النّبيِّ صلى الله عليه وسلم  لأبي بكر

د صلّى  تي نزلت على سيّدنا محمّ سالة الّ ق بالرّ ل من صدّ كان أبو بكر أوّ
سول صلى الله عليه وسلم بنفسه وماله. الله عليه وسلّم، ومن المبادرين إلى مواساة الرّ

اســتدلّ النّبيّ صلى الله عليه وسلم على أنّ صاحبه قد غامر 
ا بطرف ثوبه، حتّى  من هيئة إقباله، فكان آخذً

أبد￯ عن ركبتيه.

احمرّ وجهه من الغضب.

4

1

5

2

3

الغضب.

ا. كينة.دعا له بالمغفرة ثلاثً الهدوء والسّ

8

: حقِ ا يأتي، مستعينًا بالجدولِ اللاّ ها في كلٍّ ممّ نْ نتائجِ 5 - أُميِّزُ أسبابَ بعضِ الأحداثِ مِ

تي  ، أبحثُ عنِ المواضعِ الّ ، والإسراعُ فيه بِلا تأخيرٍ دقُ في الاعتذارِ نْ آدابِ الاعتذارِ الاعترافُ بالخطأِ، والصّ 6 - مِ
  . تمثِّلُ هذه الآدابَ فيما قرأتُ

.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

ا»، أناقشُ  دً نْهُ غَ رُ مِ تَذِ مٍ تَعْ لاَ مْ بِكَ لَّ لاَ تَكَ نا إلى الاعتذارِ في قوله: «وَ نا في مواقفَ تُحوجُ 1 - نهانا النّبيُّ صلى الله عليه وسلم عن إيقاعِ أنفسِ
. بَنا الوقوعَ في مثلِ تلكَ المواقفِ أسرتي في بعضِ الأفكارِ والنّصائحِ الّتي يمكنُ أن تُجنّ

......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

سي: ا الأثرَ الّذي تركتْهُ كلٌّ منهما في نفْ حً لالةَ العبارتينِ الآتيتينِ في الحديث الثّاني، موضّ 2 - أبيّنُ دَ
  .« أ    - قولُ أبي بكر للنبيّ صلى الله عليه وسلم: «والله أنا كنتُ أظلمَ

.........................................................................................................................................................................

تين. ب - تكرارُ النّبيِّ صلى الله عليه وسلم: «فهل أنتم تاركو لي صاحبي» مرّ
.........................................................................................................................................................................

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ أَ

شـفقةُ أبي بكـرٍ عـلى عمـرَ مـن 
النّبـيِّ صلى الله عليه وسلم. غضـبِ 

ظنُّ الأنصـارِ أنّ النَّبيَّ صلى الله عليه وسلم يميلُ 
جوع إلى المدينة. إلى عـدمِ الرّ

هُ  قـولُ الأنصارِ عن النبـيِّ صلى الله عليه وسلم بأنّ
رجلٌ أدركتْـهُ رغبةٌ في قريتِه.

سـولِ صلى الله عليه وسلم «واالله  قولُ أبي بكرٍ للرّ
.« أنا كنـتُ أظلمَ

قبـولِ  عـدمِ  عـلى  عمـرَ  نـدمُ 
. بكـرٍ أبي  اعتـذارِ 

إسراعُ عمـرَ إلى أبي بكـرٍ ليغفـرَ 
. لهُ

ببُ النّتيجةُالسَّ
سول صلى الله عليه وسلم: «والله أنا كنت أظلم».شفقة أبي بكر على عمر من غضب النّبيّ صلى الله عليه وسلم. قول أبي بكر للرّ

إسراع عمر إلى أبي بكر ليغفر له.ندم عمر على عدم قبول اعتذار أبي بكر.

جوع إلى المدينة. قول الأنصار عن النّبيّ صلى الله عليه وسلم بأنّه رجل أدركته رغبة في قريته.ظنّ الأنصار أنّ النّبيّ صلى الله عليه وسلم يميل إلى عدم الرّ

تي اعترت الأنصار النّدم، والاعتراف بخطئهم الّذي صدر عن الظّن بالله ورسوله، وتقديم العذر  الحالة الانفعاليّة الّ
للنّبيّ صلى الله عليه وسلم.

9

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

يفةَ قراءةً سليمة. أقرأُ الأحاديثَ الشرّ

. قْفِ عِ الوَ واضِ أَقِفُ على مَ

دٍ. أحلّلُ النَّصَّ المقروءَ وفقَ ترتيبٍ زمانيٍّ محدّ

.( ةَ وفقَ بِنًى تنظيميّةٍ (سببٍ ونتيجةٍ أحلّلُ الأحاديثَ النّبويّ

أُعلّلُ الأثرَ الجماليَّ لِبِنْيَةِ الجملةِ في إيصالِ المعنى إلى القارئ.

ق المقروء وأنقده  أتذوّ

نب الوقوع في مواقف تحتاج إلى الاعتذار عنها: 1 -  بعض الأفكار والنّصائح التي يمكن أن تساعد على تجّ

تي دفعته إلى الخطأ  ل وبهدوء عن الأسباب الّ فات الطّرف الآخر، من خلال الاستفســار منه بشكل مفصّ -  فهم تصرّ
ي أو بحقّ الآخرين. وتجنُّب العتاب أو الحوار الحادّ قبل أن فهم المشكلة أو الوضع. بحقّ

ة في المواقف  ف بحياديّ -  احترام خصوصيّة الآخرين، وعدم التّدخل في شــؤونهم الخاصة، وفيما لا يعنينا. والتّصرّ
ل لمساعدتهم، وكنّا  تي تســتدعي ذلك، وترك الأشخاص يحلّون مشــكلاتهم بطريقتهم، إلاّ إذا طلبوا منّا التّدخّ الّ

. نملك مقترحات بنّاءة للحلّ

فاته، ويؤدّي إلى تفاقم المشكلة، أو  يطرة على تصرّ -  تجنّب الحديث وقت الغضب؛ لأنّ الغضب يُفقد الإنســان السّ
يؤدّي إلى مشكلات أخر￯ غير متوقّعة.

- 2

   أ .  دلالة قول أبي بكر للنّبي صلى الله عليه وسلم: «والله أنا كنت أظلم» خوفه على صاحبه عمر رضي الله عنه، وحرصه عليه، وإيثاره 
حابة وصفاء قلوبهم، ونقاء سريرتهم، ورقيّهم في  على نفســه. وأثره في النّفس أنّه يزيد من الإعجاب بسلوك الصّ

، ونبذ الأحقاد رغم الخلافات. التّعامل بحبّ

تين، تقديره لأبي بكر وحبّه له.  وأثره في النّفس الإعجاب  ب.  دلالة تكرار النّبيّ صلى الله عليه وسلم: «فهل أنتم تاركو لي صاحبي» مرّ
بشخصيّة أبي بكر، والاقتداء بها. 
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أكتبُ مُحتوًى 4

oá q«fhÎµdE’G oá q«°üî q°ûdG oádÉ°S qôdG

رِ لمناقشةِ  قرّ ركائي في برنامجِ (التّوأمة الإلكترونيّة) لغيابي عنِ الاجتماعِ الافتراضيِّ المُ 1 - أكتبُ رسالةَ اعتذارٍ لشُ
، مراعيًا اختيارَ الكلماتِ والتّراكيبِ المعبّرةِ عن المعنى. ذُ أفكارِ المشروعِ الّذي سينفَّ

متي. 2 - يمكنني إرسالُ نسخةٍ إلكترونيّة لمعلّمي/ معلّ

سالةِ ومعاييرُ تقويمِ الكتابة عناصرُ الرّ

ا شكلاً كتابيًّا فً أكتبُ موظّ

اللغةالمضمون المبنى والأسلوب

. ُ بوضوحٍ أعبرِّ

. أطلبُ المعذرةَ

. ـيْـنِ أصـفُ مـشـاعرَ الطّرفَ
ر إليه).  ر والمعتذَ (المُعتذِ

. أراعي سلامةَ الإملاءِ

. أراعي سلامةَ اللغةِ

والتّحيّةَ  إليه،  لَ  سَ المُرْ  : سالةِ الرِّ عناصرَ  ألتزمُ 
موضوعِ  رَ  وذِكْ  ، المناسبَ والتّقديمَ   ، لامَ والسّ

. ، والتّاريخَ ، والاسمَ ، والخاتمةَ سالةِ بوضوحٍ الرّ

. سالةَ إلى فِقراتٍ مُ الرّ أقسّ

. قيمِ أستخدمُ علاماتِ الترّ

. بطِ المناسبةِ أستخدمُ أدواتِ الرّ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. أكتبُ رسالةً إلكترونيّةً شخصيّةً لقريبٍ أو صديقٍ

. أراعي سلامةَ اللغةِ

. حيحةِ والإملاءِ ألتزمُ معاييرَ الكتابةِ الصّ

. قيمِ أستخدمُ علاماتِ الترّ

. بطِ بينَ الجملِ الفقراتِ أوظّفُ أدواتِ الرّ

11

أبني لغتي 5

p•ô q°ûdG oÜƒ∏°SCG (1)

: فْقَ المطلوبِ 1 - أضعُ إشارةَ (  √ ) وَ

طِ  حرفُ الشرّ
: الجازمُ

ا.  رِ االلهُ لكَ نجاحً •  ............. تستقمْ يقدّ
فِ فسدوا.  •  ............. أغرقَ النّاسُ في الترّ

. قتُكَ •  ............. حسنُ ظنّي بكَ ما صدّ
. برْ طْبٍ ينزلْ بكَ فاصْ •  ............. خَ

لولا

حيثما

أيُّ

كلّما

طِ غيرُ  حرفُ الشرّ
: الجازمِ

طِ  اسمُ الشرّ
: الجازمُ

طِ غيرُ  اسمُ الشرّ
: الجازمِ

إنْ
إذا

مهما

ما
متى
لولا

نْ مَ
كلّما
ا أمّ

أينما
لو

كلّما

ستعينًا بالعمودِ المجاور: ، مُ رطِ أو حروفَه المناسبةَ 2 - أضعُ أسماءَ الشّ

هُ فيما يأتي: رطِ وجوابَ دُ فعلَ الشّ 3 - أحدّ
أ    - قالَ تعالى: ﴿*  +   ,  -  .  /  0  1  2 ﴾ (سورة البقرة: 38)

................................ : هُ جوابُ  ................................ : رطِ فعلُ الشّ
، إنْ قتلتَه فلكَ  : يا أميرَ المؤمنينَ ، فقالَ الوزيرُ هُ يّ استشارَ فيه وزيرَ هدِ رَ المأمونُ بإبراهيمَ بنِ المَ فِ ا ظَ ب - لمّ

تَ عنه فما لكَ من نظيرٍ. وْ فَ ، وإنْ عَ نُظراءُ
................................ : هُ جوابُ  ................................ : رطِ فعلُ الشّ

( ، شاعرٌ أمويٌّ نْديُّ ا       (المقنّعُ الكِ دَّ الوُ ةَ وَ م منّي المحبَّ لْتُ لَهُ صَ ةً    وَ لَّ عوا منّي الأواصرَ ضِ طَّ جـ - وإنْ قَ
................................ : هُ جوابُ  ................................ : رطِ فعلُ الشّ

12

الجمعالمثنّى

: مةَ زِ ا التّغييراتِ اللاّ جريً 4 - أخاطبُ بالعبارةِ الآتيةِ المثنّى والجمعَ ، مُ
إنْ تعطفْ على المساكينِ تنلْ ثوابَ االله.

) وأستخرجُ منه: 5 - أعيدُ قراءةَ نصِّ (الاعتذارُ فنٌّ وذوقٌ

.................................... : أ     - حرفَ شرطٍ غيرَ جازمٍ

....................................... : ب - اسمَ شرطٍ غيرَ جازمٍ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

ط. دُ أركانَ أسلوبِ الشرّ أُحدِّ

طِ الجازمةَ من غيرِ الجازمة. أُميّزُ أدواتِ الشرّ

. هُ طِ وجوابَ أُعربُ فعلَ الشرّ

. ا سليماً طِ في لغتي توظيفً أُوظِّفُ أسلوبَ الشرّ

رُ أتذكّ

، وعلامةُ  مُ الأفعالُ الخمســةُ زَ تُجْ
. ها حذفُ النّونِ جزمِ

13

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. ةَ أميّزُ الجملَ الخبريّ

. ةِ ُ معنى الجملِ الخبريّ أفسرِّ

. ةَ جُ الجملَ الخبريّ أستخرِ

t…ÈÿG oÜƒ∏°SC’G (2)

، ثمَّ أُجيبُ عماّ يليه: 1 - أقرأُ النّصَّ الآتيَ

 ِ جملتَينْ تكونا  أنْ  في  تصلحانِ  لا  مضى)  فيما  طِ  خْ السُّ مرارةَ  ني  وأَنْسِ ضا،  الرِّ حلاوةَ  (فأذقْني  عبارتيَ  أنّ  أجدُ 
. ، أعلّلُ ذلكَ ِ تَينْ يَّ برَ خَ

.................................................................................................................................................................................

. ةً لةً خبريّ مْ 2 - أُعيدُ قراءةَ الحديثِ النّبويِّ الثّالثِ منْ درسِ القراءةِ، وأستخرجُ جُ

.................................................................................................................................................................................

 : كتبَ بعضُ البُلغاءِ
طِ فيما مضى». خْ ني مرارةَ السُّ ضا، وأَنْسِ ني حلاوةَ الرِّ ، فأذقْ كَ حِ فْ تُ بصَ رْ تَجَ ، واسْ وكَ فْ تُ بعَ « لُذْ
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ونبقى
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الدّرس الأوّل: أستمع بانتباه وتركيز.

الدّرس الثّاني: أتحدّث بطلاقة: العرض التّقديميّ.

الدّرس الثّالث: أقرأ بطلاقة وفهم: إلى الصّامدين غرب النّهر )نصّ شعريّ(.

الدّرس الرّابع: أكتب محتوًى: تحليل النّصّ الشّعريّ.

 الدّرس الخامس: أبني لغتي:  �  أ . أسلوب النّداء )مفهوم نحويّ(.  
ب. �الأسلوب الإنشائّي )الإنشاء الطّلبيّ( 

)مفهوم بلاغيّ(. 

الوحدة الثّانية:

يرحلون ونبقى

يرحلون

ونبقى

يرحلون 

ونبقى
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجياّت 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

الدّرس الأوّل: أستمع بانتباهٍ وتركيز. )حصّتان(

ذكر تفصيلات عن أحداث 	•التّذكّرُ السّمعيُّ
ومعلومات تفصيليّة عن شخصيّات 

سمعها في النصّ.

يذكر تفصيلات عن أحداث 	•
ومعلومات تفصيليّة عن شخصيّات 

سمعها في النصّّ.
التعلُّم التَّعاوني: 
) TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات/ مثلّث 

الاستماع(. 

التّدريس المباشر: 
)أسئلة وأجوبة(.

التّفكير الناّقد 
)تحليل المواقف(.

التّعلّم النشّط: 
)العصف الذّهنيّ/ 

قراءة الصّورة(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
اللّفظيّ(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور. 	•
البطاقات.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة. 
أوراق العمل.	•
السبّورة الذّكيّة 	•

للعرض. 
جهاز العرض.	•

فهمُ المسموعِ 
وتحليلُهُ

تمييز نقطة التحوّل في النصّ 	•
المسموع من نقاط عدّة معروضة.

استنتاج الإيحاءات البعيدة الدّلالات 	•
غير المباشرة لبعض الكلمات 

والتّراكيب في النصّّ المسموع.
تخمين رموز أماكن سمعها في 	•

النصّّ.
بيان الغرض من توظيف الرّمز في 	•

بعض الأماكن.
تحديد بعض القيم والاتّجاهات 	•

الإنسانيّة.

يميّز نقطة التحوّل في النصّ 	•
المسموع من نقاط عدّة معروضة.

يستنتج الإيحاءات البعيدة الدّلالات 	•
غير المباشرة لبعض الكلمات 

والتّراكيب في النصّّ المسموع.
يخمّن رموز أماكن سمعها في 	•

النصّّ.
يبيّن الغرض من توظيف الرّمز في 	•

بعض الأماكن.
يحدّد بعض القيم والاتّجاهات 	•

الإنسانيّة.
قُ المسموعِ  تذوُّ

ونقدُهُ     
تحديد موقفه من الأفكار 	•

والاتّجاهات والمشكلات الواردة 
في النصّّ المسموع.

اقتراح بدائل مختلفة لنهاية 	•
النصّوص الّتي استمع إليها.

يحدّد موقفه من الأفكار 	•
والاتّجاهات والمشكلات الواردة 

في النصّّ المسموع.
يقترح بدائل مختلفة لنهاية النصّوص 	•

الّتي استمع إليها.

الدّرس الثاني: أتحدّثُ بطلاقة: )العرض التّقديميّ(. )حصّتان(

بناءُ محتوى 
ثِ التّحدُّ

تقديم الأفكار بتسلسل وترابط 	•
ووضوح تامّ.

التّحدّث بطلاقة وانسياب عن فكرة 	•
أو موضوع في زمن محدّد.

يقدّم الأفكار بتسلسل وترابط 	•
ووضوح تامّ.

يتحدّث بطلاقة وانسياب عن فكرة 	•
أو موضوع في زمن محدّد.

التّدريس المباشر: 
)الحوار والمناقشة/  

العصف الذّهنيّ/ 
العرض التّقديميّ(.

التَّعلُّم التّعاونيّ 
)TPS : فكّر- 

زاوج- شارك/ 
العمل في 

مجموعات(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
اللّفظيّ(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور. 	•
البطاقات.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة. 
أوراق العمل.	•
برامج العرض في 	•

الحاسوب )العرض 
التّقديميّ(. 

السبّورة الذّكيّة 	•
للعرض. 

جهاز العرض )الدّاتا 	•
شو(.

ثُ في  التّحدُّ
سياقاتٍ حيويّةٍ 

متنوّعةٍ

ا عن موضوع معيّن 	• التّعبير شفويًّ
باستخدام العرض التّقديميّ.

توظيفُ مصادر تعلّم متنوعة في 	•
أثناء العرض.  

ا عن موضوع معيّن 	• يعبّر شفويًّ
باستخدام العرض التّقديميّ.

يوظّف مصادر تعلّم متنوعة في أثناء 	•
العرض.  

الدّرس الثالث: أَقْرَأُ بطَلاقةٍ وَفَهْم )إلى الصّامدين غرب النهّر(. )4 حصص(

قراءةُ الكلماتِ 
والجُملِ، وتَمثُّلُ 

المعنى

قراءة النصّّ قراءة صامتة ضمن 	•
سرعة محدّدة.

قراءة النصّّ الشعريّ قراءة جهريّة 	•
سليمة معبّرة ممثّلة للمعنى.

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن سرعة 	•
محدّدة.

يقرأ النصّّ الشعريّ قراءة جهريّة 	•
سليمة معبّرة ممثّلة للمعنى.

التّعلّم النّشط: 
)KWL : أعرف 
عن  ...، أريد أن 

أتعلّم عن ...، ماذا 
تعلّمت عن.../ 

الملاحظة/  سلّم 
التّقدير العدديّ.

التّواصل/ التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، والتّواصل 
الإلكترونيّ عبر البريد 

الإلكترونيّ 

الكتاب المقرّر. 	•
المعجم الوسيط. 	•
المعجم الإلكترونيّ. 	•
بطاقات الكلمات 	•

المتقابلة.
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

فهْمُ المقروءِ 
وتحليلُهُ

ربط الدّلالات بين أفكار النصّّ 	•
وسياقه التّاريخيّ.

تحليل النصّّ الشّعريّ، وفق بنِى 	•
تنظيميّة دقيقة )مقارنة ومقابلة(.

يربط الدّلالات بين أفكار النصّّ 	•
وسياقه التّاريخيّ.

يُحلّل النصّّ الشّعريّ، وفق بنِى 	•
تنظيميّة دقيقة )مقارنة ومقابلة(.

حلقات نقاشيّة 
)وجاهيّة 

وإلكترونيّة(/ 
تحليلات نصّيّة/ 
العصف الذّهنيّ(.
التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات/ تعليم 

الأقران(. 
التّفكير الناّقد: 
)تحليل  –نقد 

وتقييم(، ومهارات 
ما وراء المعرفة.

أو إحدى منصّات 
التّواصل الاجتماعيّ 
للتّواصل مع الطّلبة 
وجمع معلومات 
عن مدى تقدّمهم.

برامج إلكترونيّة : 	•
 /Canva برنامج(

برنامج العروض 
التّقديميّة(.

لوحات عرض 	•
ومساعدات بصريّة. 

أوراق وأقلام ملوّنة.	•
جهاز العرض )الدّاتا 	•

شو(.
المنظّمات البصريّة 	•

)الجداول والأشكال 
التّعبيريّة، والخرائط 

الذّهنيّة(.

قُ المقروءِ  تذوُّ
ونقدُهُ

توضيح الغرض من توظيف الرّمز.	•
تعليل مدى الرّضا )راضٍ/ غير 	•

راضٍ( عن بعض العبارات الواردة 
في النصّّ الشّعريّ.

يوضّح الغرض من توظيف الرّمز.	•
يعلّل مدى الرّضا )راضٍ/ غير 	•

راضٍ( عن بعض العبارات الواردة 
في النصّّ الشّعريّ.

الدّرس الرابع: أَكْتُبُ محتوًى )تحليل النّصّ الشعريّ(. )حصّتان(

تنظيمُ مُحتوى 
الكتابةِ 

كتابة استجابات ذاتيّة للنصّوص 	•
الأدبيّة.

تدعيم النصّوص بأدلّة من النصّّ أو 	•
من خبراته.

يكتب استجابات ذاتيّة للنصّوص 	•
الأدبيّة.

يدعّم النصّوص بأدلّة من النصّّ أو 	•
من خبراته.

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ 
الحوار والمناقشة(.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر، 
زاوج، شارك 
/ العمل في 
مجموعات(.

التقويم المعتمد 
على القلم والورقة

الملاحظة/  سلّم 
التّقدير العدديّ.

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة.
جهاز العرض )الدّاتا 	•

شو(.
منظّمات بصريّة 	•

وخرائط ذهنيّة. 

توظيفُ أشكالٍ 
كتابيّةٍ مختلفةٍ

كتابة تحليل للمقطع الشّعريّ 	•
المحدّد »أردنّ يا بلدي« للشّاعر 

الأردنيّ حبيب الزّيودي من إنشائه.
نشر ما يكتبه عبر وسائط متعدّدة. 	•

يكتب تحليلًًا للمقطع الشّعريّ 	•
المحدّد »أردنّ يا بلدي« للشّاعر 

الأردنيّ حبيب الزّيودي من إنشائه.
ينشر ما يكتبه عبر وسائط متعدّدة.	•

الدّرس الخامس: أَبنْي لغتي )أ( أسلوب النّداء  )مفهوم نحويّ(. )3 حصص(

استنتاجُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

تحديد نوع المنادى وحكمه تحديدًا 	•
صحيحًا.

يحدّد نوع المنادى وحكمه تحديدًا 	•
صحيحًا.

أسلوب الاستقراء 
)الاستنباط(.

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ 

الحوار والمناقشة/ 
النمّذجة(.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر- 
زاوج- شارك/ 

العمل في 
مجموعات/ تعليم 

الأقران(.

إستراتيجيّة التّواصل 
)سؤال وجواب( / 
سلّم التّقدير اللّفظيّ 

أو العدديّ.
ملاحظة المعلّم 
المنظّمة: سلّم 

تقدير.
قلم وورقة: اختيار 

أوراق عمل من 
كتاب التّمارين. 

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة.
برامج العرض في 	•

الحاسوب )العرض 
التّقديميّ(. 

جهاز العرض )الدّاتا 	•
شو(.

شبكة الإنترنت. 	•
كاميرا ويب.	•
منظّمات بصريّة 	•

وخرائط ذهنيّة. 

البلاغة الواضحة: علي 	•
الجارم.

علم البلاغة: محمد 	•
بركات أبو علي.

توظيفُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

توظيف المنادى في سياقات مناسبة 	•
تحدّثًا وكتابةً محاكيًا نمطًا.

يوظّف المنادى في سياقات مناسبة 	•
تحدّثًا وكتابةً محاكيًا نمطًا.

)ب( الأسلوب الإنشائيّ /الإنشاء الطّلبيّ )مفهوم بلاغيّ(. )حصّة واحدة(
استنتاجُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

تحديد الأسلوب الإنشائيّ الطّلبيّ.	•
التّمييز بين الأسلوبين الخبريّ 	•

والإنشائيّ تمييزًا صحيحًا.

يحدّد الأسلوب الإنشائيّ الطّلبيّ.	•
يميّز بين الأسلوبين الخبريّ 	•

والإنشائيّ تمييزًا صحيحًا.
توظيفُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ 

توظيف أسلوب الإنشاء الطّلبيّ في 	•
سياقات مناسبة تحدّثًا وكتابةً محاكيًا 

نمطًا.

يوظّف أسلوب الإنشاء الطّلبيّ في 	•
سياقات مناسبة تحدّثًا وكتابةً محاكيًا 

نمطًا.
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 أستمع بانتباه وتركيز
الدّرس 

الأوّل

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يذكر تفصيلات عن أحداث ومعلومات تفصيليّة ◈	
عن شخصيّات سمعها في النصّ.

يميّز نقطة التحوّل في النصّ المســموع من نقاط ◈	
عدّة معروضة.

يستنتج الإيحاءات البعيدة الدّلالات غير المباشرة ◈	
لبعض الكلمات والتّراكيب في النصّّ المسموع.

يخمّن رموز أماكن سمعها في النصّّ.◈	

يبيّن الغرض من توظيف الرّمز في بعض الأماكن.◈	

يحدّد بعض القيم والاتّجاهات الإنسانيّة.◈	

يحدّد موقفه من الأفكار والاتّجاهات والمشكلات ◈	
الواردة في النصّّ المسموع.

يقترح بدائل مختلفة لنهاية النصّوص الّتي استمع ◈	
إليها.

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - لوحات عرض - البطاقات - أوراق ◈	
العمل - المصادر السمعيّة والمرئيّة - كود النّصّ 
المسموع من كتيّب الاستماع - السّبورة - جهاز 
العرض - سمّاعة صوت مكبرّة - الصّور - السبّورة 

الذّكيّة للعرض - الخرائط الذّهنيّة.

إستراتيجيات التدريس: 

• التعلُّم التَّعاوني: ) TPS : فكّر- زاوج- شــارك/ 	
العمــل فــي مجموعــات/ مثلّث الاســتماع(.  
التّدريس المباشر: )أسئلة وأجوبة(. التّفكير الناّقد 
)تحليــل المواقــف(. التّعلّم النشّــط: )العصف 

الذّهنيّ/ قراءة الصّورة(.

 أسَتعدُّ للاسْتِماعِ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيّئ بيئة الطّلبة للاســتماع، مُذكّــرًا إيّاهم بالتزام 	
آداب الاســتماع، لافتًا انتباههــم إلى تمثّل الأدب 
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فاتِهِ. يفُ وكأنّهُ في بيتِه، أذكرُ اثنينِ مِنْ تصرّ فَ الضّ 1 - تصرّ
دُ ثلاثًا منها. ، أحدّ ةِ المسموعةِ أسماءُ أدواتٍ 2 - وردَ في القصّ

ا. يفِ يوميًّ تْ للضّ رَ فِّ د الوجباتِ التي وُ دَ رُ عَ 3 - أذكُ

حيحةِ: حيحةِ، وإشارةَ ( × ) إزاءَ العباراتِ غيرِ الصّ 1 - أضعُ إشارةَ (  √ ) إزاءَ العباراتِ الصّ
. ها فيها أحداثٌ يمكنُ أنْ تحدثَ في الواقعِ ةُ التي سمعتُ أ     - القصّ

. يفِ عندما ذهبَ وبحثَ في أوراقِ الإيجارِ اوي للضّ ب  - بدأَ استسلامُ الرّ
 . » حوارٌ داخليٌّ حيلِ هُ للرّ : لا بدَّ منْ أنْ يحزمَ أمرَ لْتُ جـ - نوعُ الحوارِ في عبارةِ «قُ

(             )
(             )
(             )

: مّ ، ثُ ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
ها بلغةٍ سليمةٍ. 1 - أصفُ

ورةِ. اهُ في الصّ ا أرَ وءِ مَ ةِ لنَصِّ الاستماعِ فِي ضَ أُ بِالفكرةِ العامّ 2 - أتنبَّ

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ
الدّرسُ

الأوّلُ

رُ ((1.11.1))    أستمعُ وأتذكَّ

لهُ لِّ مُ المسموعَ وأُحَ هَ فْ ((2.12.1) )   أَ

أستعدُّ للاستماعِ

إضاءة

نْ آدابِ الاستماعِ مِ
نْ بدءِ الاســتماعِ إلى نهايتِهِ  زُ مِ • أنتبهُ وأركِّ

دٍ. حدّ ضمنَ زمنٍ مُ
.« نُ الاستماعِ أساسُ الانتفاعِ سْ «حُ

. اعِ تِمَ تَيّبِ الاسْ زِ في كُ مْ لالِ الرَّ نْ خِ عُ لِلنَّصِّ مِ تَمِ أَسْ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ  مرّةً أخر مكنُ يُ

إضاءة

مِنْ آدابِ الاستماعِ
زُ مِنْ بدءِ الاســتماعِ إلى نهايتهِِ  • أنتبهُ وأركِّ

ضمنَ زمنٍ مُحدّدٍ.
»حُسْنُ الاستماعِ أساسُ الانتفاعِ«.
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الوارد في صندوق الإضاءة، من آداب الاســتماع: »أنتبه وأركّز من بدء الاســتماع إلى نهايته ضمن 
زمن محدّد«، وتمثّل الإرشاد الّذي يدعم هذا الأدب: »حسن الاستماع أساس الانتفاع«.

• أعرض صورة الاستعداد الواردة في الكتاب على جهاز العرض التّقديميّ )الدّاتا شو(، أو من خلال 	
الكتاب، وأطلب من الطَّلبة تأمّل الصّورة الّتي تعبّر عن مضمون نصّ الاستماع، مُوظّفًا طريقة العمل 

في ثلاث مجموعات، ومُوظّفًا مهارات قراءة الصّورة.
• أوزّع على المجموعات الثّلاث إرشادات قراءة الصّورة، مكتوبة -مُسبقًا- على ثلاث بطاقات بعدد 	

المجموعات، أو بأية وسيلة عرض مناسبة، وهي:  
	1 أتأمّل الصّورة، مُلاحظًا عناصرها )الوجهان، ونظرة العينين، وطبيعة الابتسامة في كلّ وجه(..
	2 أصف هذه العناصر، ذاكرًا التّفصيلات الّتي تتضمنها بلغة سليمة..
	3 أحلّل الصّورة، من خلال ربطها بمعارفي ومعلوماتي وخبراتي السّابقة..
	4 أربـط  عناصـر الصّـــورتين )الوجهان( بعضها مع بعض، مُحدّدًا العلاقـات القائمـة بيـنها، وأقدّم .

اقتراحــات بخصوص المعانــــي المحتملــة الّتــي يمكــن اســتخلاصها؛ للخــروج بتصــوّر 
كلــيّ، وفكـرة متكاملـة عـن الصّـورة.

	5 أوظّف ما توصّلت إليه من معانٍ وأفكار في التنبّؤ باِلفكرة العامّة لنصَّ الاستماع في ضَوء ما أراه في .
الصّورة.

• أتجــوّل بين الطّلبة، متابعًا ومعزّزًا، ثمّ أختار بعض المشــاركات المتميّزة من بعض الطّلبة؛ لعرض 	
أفكارهــم أمام طلبة الصّف، ثمّ أناقشــهم في أفكارهم، وفيما توصّلوا إليه مــن التنبّؤ بفكرة النصّّ 

المسموع العامّة، مُعزّزًا ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.

 أسَْتمَعُ وأتَذكَّرُ 

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبات )1-3( في الصّفحة )34(، ســيذكر الطّلبة بعض المعلومات البارزة، كأســماء أدوات 
ووجبات، وردت في القصّة المســموعة، ويحدّدون تصرّفات بعض الشّخصيات ضمن وضع معيّن، 

مثل شخصيّة الضّيف وكأنّه في بيته. 

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )مثلّث الاســتماع(؛ لاستدعاء المعلومات البارزة والتّصرّفات 	
المُحــدّدة عن طريق تقسّــيم الطّلبة إلــى مجموعات ثلاثيّــة، وأحدّد أدوار الأعضــاء الثّلاثة في 

المجموعة، وأوضّحها على النحّو الآتي:

متحدّث: يطرح السّؤال، ويشرح فكرته أو المطلوب منه. -	

مُســتمِع: يستمع جيدًا، ويقدّم أفكارًا وتفصيلات، ثمّ يطرح أسئلة على المتحدّث؛ ليقدّم بدوره -	
مزيدًا من التّفصيلات؛ لتوضيح الفكرة، أو استيفائها. 

مُراقب: يراقب عمليّتي الاســتماع والتّحدث بين زميليه، ويقدّم التّغذية الرّاجعة، ومهمته مُراقبة -	
ما دار بين الزّميلين، ويكون أشــبه بالمرجع، وحين يأتي دوره يقول: ذكر فلان كذا، وذكر فلان 

كذا.
• أكلّف الطّلبة الإنصات للنصّّ المســموع من خــال )QR Code( الموجود في دليل المعلّم، أو 	

أقرؤه على مسامعهم من الدّليل.
• أستمع إلى إجاباتهم، وأمنحهم فرصة مناقشــة إجابات زملائهم، والمشاركة في تعديل الإجابات 	

في حال وجود أخطاء.
• أقيّم أداء الطّلبة، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة بعد كلّ أداء.	

ملاحظاتي
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تِ  لِ التي قسمَ ابعُ نقطةَ التحوّ ؛ لِيكونَ اليومُ السّ يفِ ةِ معَ مرورِ أيّامِ إقامةِ الضّ 2 - تَغيَّرَ منحى الأحداثِ في القصّ
كلِ  ا بالشّ ، مستعينً هُ راعِ قبلَ هذا اليومِ وبعدَ حُ طبيعةَ هذا الصّ . أوضّ ها إلى قسميْنِ ةَ في أحداثِها وصراعِ القصّ

الآتي:

 : ، أدلّلُ على ذلكَ من خلالِ بيانِ إيحاءاتِ العباراتِ الآتيةِ ةَ رمزيّةٌ ه بأنَّ القصّ عَ زائرِ اوي مَ 3 - ينبئُ حوارُ الرّ
............................................. :« أ     - «أنا طائرٌ مهاجرٌ مِنْ وراءِ البِحارِ
غرافيا» : ............................................ تبِ الجُ ها مِنْ كُ ب - «نحنُ نعرفُ

 : ها التّعبيراتُ المجازيّةُ الآتيةُ لُ فةَ التي تمثّ دُ الصّ 4 - أحدّ

ةِ التي يمكنُ أنْ أتّعظَ بها في حياتي. روسَ المستفادةَ مِنَ القصّ  5 - أستخلصُ الدّ

ركضتُ حينها 
يِّ كالأرنبِ البرِّ يلاءِ الطّواويس قالَ بِخُ هُ مَ أستثقلُ دَ ا بكفٍّ أضربُ كفًّ

. اتِ رِّياضيّ أربطُ معَ ال

 أفَهَمُ المَسْموعَ وأحَُلِّلهُ 

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبات الأوّل والثّانــي والثّالث في الصّفحتين 
)34-35(، سيميّز الطّلبةُ العبارات الصّحيحة من  غير 
الصّحيحة في المســموع، ويدلّلون على رمزيّة القصّة 

بأدلّة من خلال بيان إيحاءات بعض العبارات. 

بعــد ذلك يوضّحون طبيعة الصّــراع عند زمن محدّد، 
أو نقطــة تحوّل، رابطيــن تغيّر منحــى الأحداث في 
القصّة مع مادّة الرّياضيّــات، من خلال تمثيل الصّراع 
وتغييراته على رســم يمثّل منحنــى العلاقة: )الأيام- 
طبيعة الصّــراع(، مثل توضيح طبيعة الصّراع قبل اليوم 
السّــابع، الّذي يمثّل نقطة التّحوّل الّتي قسمت القصّة 
في أحداثها وصراعها إلى قســمين، مستعينين بالشكل 

الوارد بعد السّؤال. 

• أكلِّــف الطلبــة الجلوس في ثــاث مجموعات، 	
وأحدّد الزّمن وسؤالًًا واحدًا لكلّ مجموعة. 

• أشجّع الطّلبة في كلّ مجموعة على الحوار ومناقشة 	
سؤالهم المُحدّد. 

• أوجّه مجموعة السّؤال الثّاني إلى ربط تغيّر منحى 	
الأحداث في القصّة مع مادّة الرّياضيّات، من خلال 
تمثيــل الصّراع وتغييراته على رســم يمثّل منحنى 
العلاقــة: )الأيام- طبيعــة الصّــراع(، طالبًا منهم 
توجيه النقّاش حول الصّراع وتحليله بشكل أعمق، 
مستعينين بالشّــكل الوارد بعد السّؤال، وأقدّم لهم 
إرشــادات توضيحيّة للشــكل مكتوبة مسبقًا على 

بطاقة، وهي:
	1 المحور الأفقيّ )الأيام(: يبــدأ العدّ عليه من اليوم .

الأول للقصّة، واليوم السّابع هو نقطة التّحوّل الّتي 
تقسم القصّة إلى قسمين. 

	2 المحور . يمثّل هذا  )الصّــراع(:  العمودي  المحور 
الصّــراع وتغيّراته، ويمكن أن يكــون هذا الصّراع 
توتّرًا بين الشّــخصيات، أو تحدّيًــا، أو تغييرًا في 

الأحداث. 
	3 النقّطة الّتي تمثّل اليوم السّابع على المحور الأفقيّ، .

هي نقطة التّحوّل في القصّة.
• أتجوّل بين المجموعات داعمًا ومساندًا، ثمّ أعلن 	

انتهاء الوقت المحدّد للإجابة. 
منحنــى العلاقة: هو نظام رســم بيانيّ، يُســتخدم 

لوصف يمثّل العلاقة بين عنصرين أو أكثر من البيانات 
على المحورين الأفقيّ والعموديّ.
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• أقرأ جهرًا كلّ ســؤال؛ لتتبادل المجموعات إجابات الأســئلة الثّلاثة، وأتلقّــى الإجابات من كلّ 	
مجموعة، مناقشًا، ومعزّزًا الصّواب، ومصحّحًا الخطأ.

• أقيّم أداء الطّلبة، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة بعد كلّ أداء. 	

في التّدريبات الرّابع والخامس والسّادس في الصّفحتين )35-36(، سيحدّد الطّلبة الصّفة الّتي تمثّلها 
بعــض التّعبيرات المجازيّة، ويُخمّنون رموز بعض الأماكن، مثــل المحاكم والبيت، ويبيّنون الغرض 
من توظيف الرّمز، ويستخلصون الدّروس المستفادة من القصّة، الّتي يمكن أن يتّعظوا بها في حياتهم.  

• ه الطّلبة إلى الاســتماع مرّة أخرى للنَّصّ، والتَّفكير في التّعبيرات المجازيّة، والأماكن الرّمزيّة 	 أُوجِّ
المذكورة في المسموع.

• أوظّف إستراتيجيّة التعلّم التّعاونيّ في ثلاث مجموعات، مُطبّقًا أسلوب الخرائط الذّهنيّة، ثمّ أحدّد 	
مهمّة كلّ مجموعة، وزمنها: المجموعة الأولى تجيب عن السّؤال الخامس، وتستخلص الدّروس 
المُستفادة، والثّانية تجيب عن السّؤال الرّابع، فتحدّد الصّفة الّتي تمثّلها التعبيرات المجازيّة، والثّالثة 

تجيب عن السّؤال السّادس، فتخمّن رموز الأماكن، وتبيّن الغرض من توظيفها.
• أطلب من مجموعتي السّؤالين الخامس والسّادس تبادل الخريطة الذّهنيّة لتحليل إجابات بعضهم، 	

وإضافة فروع السّؤالين على الخريطة ذاتها.
• أوزّع أوراقًا فارغة وأقلامًا ملوّنة على كلّ مجموعة، وأطلب من الطّلبة رســم خريطة ذهنيّة؛ لتمثيل 	

التّعبيرات المجازيّة، ورموز الأماكن.
• أعرض عليهم إرشادات حلّ الأسئلة عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(. أو أكتبها -مُسبقًا- على 	

بطاقات بعدد المجموعات، أو على لوحة عرض كرتونيّة، وهي: 
	1 أحلّل التّعبيرات المجازيّة في السّــؤال الرّابع، مناقشًــا مع أفراد مجموعتي الصّفات الّتي يمكن أن .

تعبّر عنها هذه التّعبيرات المجازيّة.
	2 أرسم فروعًا للخريطة الذهنيّة تمثل هذه التّعبيرات..
	3 أخمّن رموز الأماكن في السّؤال السّادس، مناقشًا مع أفراد مجموعتي معاني هذه الأماكن، والغرض .

من توظيفها في النصّّ. 
	4 أرسم فروعًا إضافيّة في الخريطة الذّهنيّة للأماكن المذكورة في السّؤال السّادس ورموزها، والغرض .

من توظيفها. 
• أتجــوّل بين المجموعات مقدّمًا الدّعم والمســاندة، ومُقيّمًا أداء الطّلبــة، ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة 	

المناسبة بعد كلّ أداء، ثمّ أعلن انتهاء الوقت المحدّد للإجابة. 
• أكلّف قائد كلّ مجموعة بقراءة ســؤال مجموعته، والإجابة عن السّؤال من خلال الخريطة الذهنيّة، 	

مناقشًا، ومعزّزًا.

ملاحظاتي
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 أتَذََوَّقُ المَسْموعَ وأنقُدُهُ

إجراءات التنّفيذ: 

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )36(، ســيرتب الطّلبة 
الأســباب وفق قوّتها وأهميّتها من وجهة نظرهم، مثل 

أسباب استيطان الضّيف في بيت راوي القصّة.

• أُوظّف أســلوب )فكّــر- زاوج- شــارك(، فأقرأ 	
السّــؤال على الطّلبة، وأمنحهم وقتًــا للتّفكير في 
قوّة الأســباب وأهميّتها بمفردهم، مُعتمدين على 
فهمهم للقصّة، ثــمّ أكلّف كلّ طالب بتبادل أفكاره 
مــع زميلــه، وترتيب هذه الأســباب وفــق قوّتها 

وأهميّتها، مستعينيَْن بالشّكل الوارد بعد السّؤال.
                                                                                                                                                                                                                                                                                            

                                                                                                                                             

 

    

• أختار بعض المشــاركات؛ لعــرض إجاباتهم أمام 	
بقيّة طلبة الصّفّ، مُستمعًا إليهم، ومُناقشًا، ومُعزّزًا.

في التّدريبيــن الثّانــي والثّالث فــي الصّفحة )36(، 
ســيحدّد الطّلبة الملاحظات والتّســاؤلات الّتي تدور 
في أذهانهم حول نهاية القصّة المسموعة، ثمّ يبيّنون ما 
تركت من انطباع وأثر في أنفســهم. وسيقترحون حلًّاًّ 
قابلًًا للتّطبيق يمكن أن يساعد بطل القصّة على محنته. 

• أوظّــف إســتراتيجيّة التعلّم التّعاونــيّ في ثلاث 	
مجموعات، مُســتخدمًا أوراق العمــل التّعاونيّة، 
بحيث تجيــب كلّ مجموعة عن السّــؤالين الثّاني 

والثّالث معًا.
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نًا الغرضَ مِنْ توظيفِهما. بيِّ ، مُ نُ رمزَ المكانينِ الآتيينِ ا رمزيّةً للأماكنِ المذكورةِ فيها، أخمّ ةُ أبعادً 6 - تحملُ القصّ

تِها  يّ ةِ الأسبابِ وأهمّ قَ قوّ فْ ، وَ ، أرتّبُ أسبابَ حدوثِ ذلكَ ةِ يفُ أن يستوطنَ في بيتِ راوي القصّ 1 - استطاعَ الضّ
من وجهةِ نظري: 

   . لاحِ يفِ والتّهديدُ بالسّ ةُ الضّ قوّ

ةِ. ةُ حيلةِ راوي القصّ قلّ

    . طةِ المحكمةِ فُ سلْ عْ ضَ

. ةِ بالإيجارِ تزويرُ الأوراقِ الخاصّ

. التّخطيطُ المسبقُ للضيفِ

اوي. ةِ الرّ نُ نيّ سْ حُ

، وتفتحُ أبوابَ  لالاتٍ كثيرةً ةِ تحملُ دَ . نهايةُ القصّ هُ اوي في بيتِهِ، وانتهتْ وهو مطرودٌ خارجَ ةُ والرّ 2 - بدأتِ القصّ
التّساؤلِ أمامَ قارئِها:

ا  دً دُ الملاحظاتِ والتّساؤلاتِ التي تدورُ في ذهني، ثمّ أبيّنُ ما تركتْ من انطباعٍ وأثرٍ في نفسي محدّ • أحدّ
. بَهُ سبَ

ةِ لاستردادِ بيتِهِ.  3 - أقترحُ حلاًّ - قابلاً للتّطبيقِ - يمكنُ أنْ أساعدَ به بطلَ القصّ

هما رأيي في الغرضِ من توظيفِ مزُ الرّ المكانُ

. أ   - المحاكمُ

. ب - البيتُ

ه دُ قُ المسموعَ وأنقُ وَّ تَذَ ((3.13.1))  أَ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ  مرّةً أخر مكنُ يُ
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ملاحظاتي
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• أطلب من أفــراد المجموعة الواحدة مناقشــة النهّاية الّتي بدأت وراوي القصّــة في بيته، وانتهت 	
والــرّاوي مطرودًا خارج بيته، وتبادل الملاحظات والتّســاؤلات الّتي تدور في أذهانهم، مُشــجّعًا 

إياهم على التّفكير في الأسباب المحتملة للطّرد، وتأثير هذا الحدث في الرّاوي.
• أوزّع على كلّ مجموعة ورقة عمل -أعدّها مُســبقًا- تحتوي على أســئلة توجيهيّة؛ تساعدهم على 	

تنظيم أفكارهم. ويمكن أن تتضمّن الأسئلة الآتية:

أوراق العمل، والإجابات المُتوقّعة:-	

إجابة مُتوقعّةسؤال

• ما الملاحظــات الّتي لديكم عن نهاية 	
القصّة؟

نهاية غير متوقّعة، والرّاوي فقد الأمان.

• مــا التّســاؤلات الّتي تثيرهــا نهاية 	
القصّة في أذهانكم؟

- لماذا طُرد الرّاوي؟
- هل كان هناك سبب معيّّن؟

• كيف تشــعرون تجاه طرد الرّاوي من 	
بيته؟

شعور بالحزن والظّلم.

• ما الأثر الّذي تركته هــذه النهّاية في 	
أنفسكم؟

شــعور بفقــد الأمــان، والتّعاطف مع 
الرّاوي.

• مــا الحــلّ القابــل للتّطبيــق الّذي 	
تقترحونه لمســاعدة بطل القصّة على 

استرداد بيته؟

طة؛  الاستعانة بالقوّة مثل اللّجوء إلى الشُّرُّ
فما أُخِذ بالقوّة لا يستردّ إلّّا بالقوّة.

• بعد أن تكمل المجموعات أوراق العمل، أنظّم جلســة مناقشــة جماعيّة، تشارك فيها كلّ مجموعة 	
ملاحظاتها وتساؤلاتها وانطباعاتها مع المجموعات الأخرى.

• أشجّع المجموعات على التّفاعل مع بعضها، ومناقشة الأفكار المختلفة، والاتّفاق على الإجابات 	
المناسبة.

 غلق الدروس / بطاقة الخروج

• أكلّف الطّلبة بتلخيص أبرز أحداث القصّة الّتي استمعوا إليها، والعبر المُستفادة منها.	
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة�

اسم الطاّلب/

ــة

ذكر تصرفّات 

وأسماء أدوات 

ووجبات وردت 

في النّص 

المسموع.

تحديد الصّفة 

التي تمثلّها 

بعض التعّبيرات 

المجازيةّ.

بيان إيحاءات 

عبارات وردت 

في النّصّ 

المسموع.

ترتيب أسباب 

حدوث بعض 

الأحداث 

وفقًا لقوّتها 

وأهميتّها.

استخلاص العبر 

المستفادة 

من قصّة النّصّ 

المسموع.

تخمين رموز 

بعض الأماكن 

التّي وردت 

في النّصّ 

المسموع.

التعّبير عن 

الانطباع أو 

الأثر النّفسيّ 

لبعض المواقف 

الواردة 

في النّصّ 

المسموع.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   المعايير:	 ممتاز: 5

إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الأوّل )أستمع بانتباه وتركيز(:

)1.1( أستمِعُ وأتذكَّرُ 

	1 تصّرفَ الضّيفُ وكأنّهُ في بيتهِ، أذكرُ اثنيِن مِنْ تصّرفاتهِِ..

دخل البيت وارتدى ملابسه.-	

أمر صاحب البيت بالخروج منه.-	
	2 وردَ في القصّةِ المسموعةِ أسماءُ أدواتٍ، أحدّدُ ثلاثًا منها..

 كوب ماء.-	

مفتاح.-	

س.-	 مسدَّ
	3 رَتْ للضّيفِ يوميًّا.. أذكُرُ عَدَد الوجباتِ التي وُفِّ

يفِ ثلاث وجبات.-	 مت للضَّ قُدِّ

)2.1( أفَهَْمُ المسموعَ وأحللّه

	1 أضعُ إشارةَ )  ( إزاءَ العباراتِ الصّحيحةِ، وإشارةَ )  ( إزاءَ العباراتِ غيِر الصّحيحةِ:.

القصّةُ التي سمعتُها فيها أحداثٌ يمكنُ أنْ تحدثَ في الواقعِ. )  (	.أ

بدأَ استسلامُ الرّاوي للضّيفِ عندما ذهبَ وبحثَ في أوراقِ الإيجارِ. )  (	.ب

. )  (	.ج نوعُ الحوارِ في عبارةِ »قُلْتُ: لا بدَّ منْ أنْ يحزمَ أمرَهُ للرّحيلِ« حوارٌ داخليٌّ
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	2 . أوضّحُ . َ منحى الأحداثِ في القصّةِ معَ مرورِ أيّامِ إقامةِ الضّيفِ؛ ليِكونَ اليومُ السّــابعُ نقطةَ التحوّلِ الّتي قســمَتِ القصّةَ في أحداثهِا وصراعِها إلى قسميْْنِ تَغيَّرَّ
طبيعةَ هذا الصّّراعِ قبلَ هذا اليومِ وبعدَهُ، مستعيناً بالشّكلِ الآتي:

راع الأول: صراعٌ بطيءٌ )مشاعر الكراهيَة والاستثقال(.-	 الصِّ

راع الثَّاني: صراعٌ شديد )التهديد بالقتل(.-	 الصِّ
	3 ينبّئُ حوارُ الرّاوي مَعَ زائرِه بأنَّ القصّةَ رمزيّةٌ، أدلّلُ على ذلكَ من خلالِ بيانِ إيحاءاتِ العبارتين الآتيتين:.

يار.	.أ »أنا طائرٌ مهاجرٌ مِنْ وراءِ البحِار«: غريب وبعيد الدِّ

»نحنُ نعرفُها مِنْ كُتبِ الجُغرافيا«: مصدر المعرِفة لديه البحث في الكتب.	.ب
	4 أحدّدُ الصّفةَ التي تمثّلُها التّعبيراتُ المجازيّةُ الآتيةُ:.

: دلالة على الندَّم.-	 ا بكفٍّ أضربُ كفًّ

يق والانزعاج.-	 أستثقلُ دَمَهُ: الضِّ

قالَ بخُِيلاءِ الطّواويس: التّكبُّر والغرور.-	

عر والخوف.-	 : الذُّ يِّ ركضتُ حينها كالأرنبِ البرِّ
	5 أستخلصُ الدّروسَ المستفادةَ مِنَ القصّةِ الّتي يمكنُ أنْ أتّعظَ بها في حياتي..

اتَّقِ شرَّ مَنْ أحسَنتَ إليه.-	

ما أُخذَ بالقوّة لا يُستردّ إلّّا بالقوّة.-	
	6 تحملُ القصّةُ أبعادًا رمزيّةً للأماكنِ المذكورةِ فيها، أخمّنُ رمزَ المكانينِ الآتيينِ، مُبيِّناً الغرضَ مِنْ توظيفِهما..

رأيي في الغرضِ من توظيفِهما الرّمزُ المكانُ

أ   - المحاكمُ.

ب - البيتُ.

العدالة الّتي يُنصَف بها المظلوم، 
لكنهّا لم تُنصف صاحب الحقّ.

استرجاع الحقوق المسلوبة.

الوطن والأمان والاستقرار، وعندما 
البيت هو الوطن، الحقّ لصاحبه.فقد الرّاوي بيته فقد كلَّ شيءٍ.

	

)3.1( أتَذََوَّقُ المسموعَ وأنقده

	1 استطاعَ الضّيفُ أن يستوطنَ في بيتِ راوي القصّةِ، أرتّبُ أسبابَ حدوثِ ذلكَ، وَفْقَ قوّةِ الأسبابِ وأهّميّتهِا من وجهةِ نظري: .

	-)4( قوّةُ الضّيفِ والتّهديدُ بالسّلاحِ.	

	-)3( قلّةُ حيلةِ راوي القصّةِ.	

	-)6( ضَعْفُ سلْطةِ المحكمةِ.	

	-)5( تزويرُ الأوراقِ الخاصّةِ بالإيجارِ.	

	-)1( التّخطيطُ المسبقُ للضيفِ.	

	-)2( حُسْنُ نيّةِ الرّاوي.	
	2 بدأتِ القصّةُ والرّاوي في بيتهِِ، وانتهتْ وهو مطرودٌ خارجَهُ. نهايةُ القصّةِ تحملُ دَلالاتٍ كثيرةً، وتفتحُ أبوابَ التّساؤلِ أمامَ قارئِها:.

• أحدّدُ الملاحظاتِ والتّساؤلاتِ الّتي تدورُ في ذهني، ثمّ أبيّنُ ما تركتْ من انطباعٍ وأثرٍ في نفسي محدّدًا سبَبَهُ.	

التَّساؤلات: لماذا تَضيعُ الحقوق بهذا الشّكْلِ؟-	

عفِ والغيظ والقهْر.-	 الشّعور: تركت في نفس القارئ شعورًا بالضَّ
	3 أقترحُ حلًّاًّ قابلًًا للتّطبيقِ يمكنُ أنْ أساعدَ به بطلَ القصّةِ لاستردادِ بيتهِِ..

رطة؛ فما أُخِذَ بالقوّة لا يستردُّ إلَّاَّ بالقوّة.-	 الاستعانة بالقوّة مثل اللّجوء إلى الشُّ
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 �أتحدّث بطلاقة
الدّرس 

الثّاني

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يتحدّث بطلاقة وانسياب عن فكرة أو موضوع في ◈	
زمن محدّد.

يقدّم الأفكار بتسلسل وترابط ووضوح تامّ.◈	

ا عن موضوع معيّن باستخدام العرض ◈	 يعبّر شــفويًّ
التّقديميّ.

يوظّف مصادر تعلّم متنوعة في أثناء العرض.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - الصّــور - البطاقات - لوحات ◈	
عرض كرتونيّــة - أوراق العمل - برامج العرض 
في الحاســوب )العرض التّقديميّ( - الســبّورة 

الذّكيّة للعرض - جهاز العرض )الدّاتا شو(.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّدريس المباشــر: )الحوار والمناقشة/  العصف 	
الذّهنيّ/ العرض التّقديميّ(.

• التَّعلُّــم التّعاونيّ ) TPS : فكّر- زاوج- شــارك/ 	
العمل في مجموعات(. 

ثِ  أسَتعدُّ للتَّحدُّ

إجراءات التنّفيذ:

• ث على السّــبورة، أو من 	 أعرض مربّع آداب التَّحدُّ
ــلِ أدب التّحدّث  الكتاب، وأدعــو الطّلبة إلى تأمُّ
الّذي ورد فيه، مُذكّــرًا إياهم بأهم الأمور الواجب 

ث. اتّباعُها في أثناء التحدُّ
• أعرض علــى الطّلبة الصّورة الــواردة في الكتاب 	

على سبورة العرض، أو من الكتاب، وأطلب منهم 
ؤالين المتعلّقين بها:  لها، ومناقشة السُّ تأمُّ

	1 أتنبّأ بالموضوع الّذي يُعرض على الجمهور..
	2 أبدي رأيي في طريقة العرض..

• 	 :TPS( التّعاونيّ  التّدريــس  إســتراتيجيّة  أوظّف 
فكّر - زاوج- شــارك(؛ ليناقش الطّلبة السّــؤالين 

المُتعلّقين بالصّورة بشكل ثنائيّ.
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أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ

الثّاني

: ورةَ ثمَّ لُ الصّ • أتأمّ
ضُ  أُ بالموضوعِ الّذي يُعرَ 1 - أتنبّ

مهور. على الجُ
. 2 - أُبدي رأيي في طريقةِ العرضِ

: مهاراتُ العرضِ التّقديميِّ
: 1 - قبلَ العرضِ

. لاً طُ للعرضِ على الورقِ أوّ أ    - أخطّ
. عةِ ب - أجمعُ محتو￯ العرضِ مِنْ مصادرِ المعرفةِ المتنوّ

. تسلسلٍ على شرائحِ العرضِ ها بشكلٍ واضحٍ ومُ مُ جـ - أُرتّبُ أفكاري وأنظّ
 . ؤثّراتِ الملائمةَ ، أوْ مقاطعَ الفيديو، أوِ المُ ورَ د    - أستخدمُ الصّ

هـ - أتجنّبُ ازدحامَ الشريحةِ بالعباراتِ والأفكارِ الكثيرةِ.
. ا بصوتٍ مرتفعٍ بُ على العرضِ مسبقً و  - أتدرّ

 : 2 - أثناءَ العرضِ
مةٍ جاذبةٍ مختصرةٍ. أ    - أبدأُ العرضَ بمقدِّ

إلى  نوان  العُ متسلسلٍ من صفحةِ  بشكلٍ  أعرضُ موضوعي  ب - 
صُ أفكاري. ، وأُنهي بخاتمةٍ مناسبةٍ تلخّ المضمونِ

.( دتْ جِ ي (إنْ وُ جـ - أستقبلُ الأسئلةَ من معلّمي وطلبةِ صفّ
. همْ لاً التّواصلَ البصريَّ معَ فعِّ ، ومُ ثُ بصوتٍ واضحٍ مستقبِلاً الحضورَ د    - أتحدّ

، وألتزمُ به. صَ للعرضِ خصّ منَ المُ هـ - أراعي الزّ
: 3 - بعدَ العرضِ

هم. ن استماعِ سْ هم على حُ ، وأشكرُ • أستقبلُ أسئلةَ الحضورِ وملاحظاتِهم للتّحسينِ

 q»Áó≤qàdG o¢Vô©dG

ثي  حتو￯ تحدُّ ((2.22.2))    أبني مُ

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

ثِ (2. 1) من مزايا المتحدّ
ثُ بطلاقةٍ وانســيابٍ عن  أتحــدّ
. دٍ فكرةٍ أو موضوعٍ في زمانٍ محدّ

إضاءة
ثِ نْ آدابِ التّحدُّ مِ

• أفسـحُ الـمـجـالَ 
للآخرينَ لمناقشتي 
. في الوقتِ المناسبِ

أستزيد

التّقديميُّ طريقــةٌ جاذبةٌ  العــرضُ 

بســهولةٍ  المعلومــاتِ  لتقديــمِ 

 ، عيّنٍ مُ جمهــورٍ  أمــامَ  ووضــوحٍ 

بشكلٍ  الأفكارِ  عرضِ  إلى  ويهدفُ 

انتباهَ  يجــذبُ   ، ومتسلســلٍ مٍ  منظّ

امعين لزيادةِ تفاعلِهم. السّ
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• م التَّغذية الرّاجعة المناسبة.	 أحفّزهم على التّفاعل والمشاركة، وأستمعُ لبعض المشاركات، وأقدِّ

 أبني محتوى تحدّثي

إجراءات التنّفيذ:

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ، والعمل في مجموعات، وأسلوب العصف الذّهنيّ؛ لمساعدة 	
الطّلبة على التّخطيط بشــكل منهجيّ للعرض التّقديميّ، ممّا يعــزز مهاراتهم في التّنظيم والتّعاون 

والتّقديم.
• أقسّم الطّلبة إلى مجموعات، وأحدّد زمن المهمّة، وقائدًا لكلّ مجموعة، وأوزّع الأدوار.	
• أقدّم الإرشادات، شارحًا أهميّة التّخطيط المُسبق للعرض التّقديميّ، ومُحدّدًا الخطوات الأساسيّة 	

الّتي يجب مناقشتها والتّخطيط لها، مثل: خطوات قبل العرض، وأثناء العرض، وبعد العرض.
• أطلب من المجموعات عقد جلسة عصف ذهنيّ؛ لمناقشــة الخطوات المختلفة لتصميم العرض 	

التّقديميّ، مُشجّعًا إياهم على التّفكير بشكل إبداعيّ، وتبادل الأفكار الّتي تتبادر إلى أذهانهم.
• أوزّع على المجموعات أوراق عمل تعاونيّة، أعدّها مُسبقًا بعدد المجموعات، تحتوي على الأسئلة 	

التوجيهيّة؛ لمساعدة المجموعات على تنظيم أفكارها. على سبيل المثال:

أسئلة توجيهيّةخطوة قبل العرض
ملاحظات 

المجموعة

• الورق 	 على  للعرض  أخطّط 
أوّلًًا.

• ما الهدف من العرض؟ 	
• من الجمهور المستهدف؟	

• أجمــع محتوى العــرض من 	
مصادر متنوّعة.

• ما المصــادر الّتي سنســتخدمها لجمع 	
المعلومات؟

• •أرتّب أفكاري وأنظّمها.	 كيف سننظّم المحتوى؟ 	
• ما الأقسام الرّئيسة للعرض؟	

• مقاطع 	 أو  الصّور،  أستخدم 
الفيديو، أو المؤثّرات الصّوتيّة 

والحركيّة الملائمة.

• ما الأدوات الّتي سنستخدمها لتصميم 	
الشّّرائح؟

• أتدرّب على العرض مُســبقًا 	
بصوت مرتفع.

• كيف سنتدرب على تقديم العرض؟ 	
• ما الأدوار لكلّ عضو في المجموعة؟	

• بعد إكمال مناقشــة أوراق العمل، أطلب من كلّ مجموعة المشــاركة في عرض خطّتها من خلال 	
العرض التّقديميّ الإلكترونيّ، أو العرض الشّــفويّ أمام طلبة الصّفّ، مُشــجّعًا المجموعات على 

مناقشة الخطط المعروضة، وتقديم الملحوظات والاقتراحات البناّءة. 
• أتابع مناقشاتهم، ومدى تقدّمهم، مُقدّمًا الدّعم والإرشاد حسب الحاجة.	

ملاحظاتي
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ا  قويًّ ا  عزيزً ليظلَّ  )؛  (الأردنّ الحبيبِ  وطنِنا  إلى  لانتمائِنا  الحقيقيّةِ  المظاهرِ  عن  يعبّرُ  ا  تقديميًّ ا  عرضً مُ  أُصمّ  •
 ، البصريِّ التّواصلِ  مهاراتِ  ا  فً موظّ  ، دٍ محدّ زمنٍ  ضمنَ  ي  صفّ أمامَ  هُ  وأعرضُ وبناتِه،  أبنائِه  من  بالمخلصينَ 

ثِ بسرعةٍ مناسبةٍ. والتّحدّ

ولا   ، خصيّةُ الشّ والمنفعةُ  الكسبُ  ها  هدفُ اقةً  برّ وشعاراتٍ  أقوالاً  ليسَ  عليه  والحفاظُ  الوطنِ  حبُّ 
ه  تترجمُ بالمسؤوليّةِ  سٌّ  حِ هو  بل  بينهم،  حناءَ  والشّ البغضاءَ  فينَ  خلّ مُ الوطنِ  أبناءُ  فيها  يتنافسُ  عاءاتٍ  ادّ
ليمةُ بالولاءِ والانتماءِ إليه، والتّضحيةِ من أجلِه، والتّكافلِ والتّعاونِ والتّراحمِ  نا السّ ، وأفعالُ نا القويمةُ سلوكاتُ

اءِ. رّ اءِ والضّ رّ ا في السّ ه بعضً بينَ أبنائِه وبناتهِ؛ ليكونوا كالبنيانِ المرصوصِ يشدُّ بعضُ
بمناسبةِ عيدِ   ، الوطنِ وبناتِهِ أبناءِ  إلى  الثّاني  االلهِ  الملكِ عبدِ  ها جلالةُ  هَ الّتي وجّ سالةِ  الرّ وقدْ جاءَ في 
شرفٌ  مى  الحِ لهذا  والوفاءَ  الإخلاصَ  بأنَّ  الحسينِ  والدي  كلماتِ  حييتُ  ما  أنسى  «لن  الستّين:  هِ  ميلادِ

.« وواجبٌ

ا ((3.23.2))  أُعبِّرُ شفويًّ
 أعبّرُ شفويًّا

إجراءات التنّفيذ:

في تدريب التّعبير الشّفويّ في الصّفحة )38(، سيصمّم 
الطّلبة عرضًــا تقديميًّا يعبّــر عن المظاهــر الحقيقيّة 
ا أمام طلبة  لانتمائهم إلــى وطنهم، ويعرضونه شــفويًّ
صفّهم ضمن زمن مُحــدّد، موظّفين مهارات التّواصل 

البصريّ، والتّحدّث بسرعة مناسبة.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونــيّ، للعمل في 	
مجموعــات؛ لتصميــم العرض التّقديمــيّ، وفقًا 
لخطــوات قبل العــرض، الّتي ناقشــها الطّلبة في 

مرحلة بناء محتوى التّحدّث.
• أوجههــم إلى مُراعــاة الخطوات الّتــي تعلموها؛ 	

لتقديم العرض، وتمثّل مزايا المتحدّث الواردة في 
الكتاب: )أتحدّث بطلاقة وانســياب عن فكرة أو 

موضوع في زمان محدّد( في أثناء العرض.
• أكلّف الطّلبة بتقديم عروضهم، بانتخاب طالبـ/ـة 	

للتّقديم نيابة عن المجموعة، مُراعيًا مهارات ما بعد 
الحضور وملاحظاتهم  أسئلة  استقبال  العرض من 

للتّحسين، وشكرهم على حسن استماعهم. 
• م 	 أتابع عروض الطّلبة، مشــجّعًا ومُعــزّزًا، ثمّ أقدِّ

اجعة المناسبة. التَّغذية الرَّ

 غلق الحصّة

• التّفكير في ســلوكات 	 الطّلبــة  أطلب مــن 
وأفعال تعبّر عن حــبّ الوطن والانتماء إليه، 

ثمّ طرحها أمام زملائهم.

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

اسم الطاّلب/ــة
التحدّث بلغة واضحة 

وسليمة.

التحدّث بطلاقة وانسياب عن فكرة أو 

موضوع في زمان محدّد.

مراعاة مهارات العرض 

التقّديميّ.

   بحاجة إلى تحسين:1      جيّد:3   ممتاز:5 المعايير:	
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مِنَ الأخطاء المتوقعّة:

أخطاء النطّق: كأن يقرأ الطّالب )سَــفَر(، والقراءة 
الصّحيحة: )سِفْر(.

39

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ

الثّالثُ

ةُ الغربيّةُ  فَّ : الضِّ غربُ النّهرِ
لنهرِ الأُردنِّ (فلسطين).

. : أكتبُ أخطُّ

 :( مفردُهــا (النَّدّ  : الأندادُ
لَطُ فيه  نوعٌ مــن الطّيب يُخْ

. المسكُ والكافورُ

« بَ النّهرِ رْ امدينَ غَ  «إلى الصّ
أَحبّائي

طُّ إليكمُ الآنا أَخُ
نيةٌ فتينِ أُغْ مُ على الشّ ثْلُكُ ومِ

دِ قْ نَ الحِ راءَ في ليلٍ مِ مْ تَبْتُ حروفَها الحَ كَ
دِ رْ خةٌ بكلِّ الطّيبِ والأندادِ والوَ مَّ ضَ مُ

مْ يُنِكُ ورائعةٌ كأَعْ
دِ انِ والبُعْ جَّ مِ اللّيلِ والسّ غْ وصابرةٌ بِرَ

يا ها على اللُّقْ عُ مِّ أُجَ
دِ عْ ها على الوَ ثُرُ وأَنْ

مْ كُ وأَبْكي حينَ أذكرُ
ورِ والبابِ لْفَ السُّ ةَ الأطفالِ خَ بَ رْ وأذكرُ غُ

((1.31.3))  أقرأُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ
 ، ــطُ خيالَ القارئِ امتةُ تنشّ القراءةُ الصّ

. قِهِ نِ ما يقرأُ وتذوّ هُ على تمعّ وتساعدُ

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

...................................................

عرِ الوطنيِّ عرِ الوطنيِّأعرفُ عنِ الشّ نِ الشّ ؟أُريدُ أنْ أتعلّمَ عَ عرِ الوطنيِّ ماذا تعلّمتُ عنِ الشّ

بعد القراءة قبل القراءة

اريخ. أربطُ معَ التّ

           أحفظُ
أجملَ خمسةِ أسطرٍ متتاليةٍ أعجبتني في القصيدةِ.

 �أقرأ بطلاقة وفهم
الدّرس 

الثّالث

"إلى الصّامدين غرب النّهر"

نصّ أدبيّ )شعر التفّعيلة(

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يقــرأ النصّّ الشّــعريّ قراءة صامتــة ضمن زمن ◈	
محدّد.

يفسّــر معاني الكلمات والتّراكيــب الجديدة من ◈	
السّياق.

يربط الدّلالات بين أفكار النصّّ الشّعريّ وسياقه ◈	
التّاريخيّ.

يُحلّل النصّّ الشّــعريّ، وفق بنِــى تنظيميّة دقيقة ◈	
)مقارنة ومقابلة(.

يوضّح الغرض من توظيف الرّمز.◈	

يعلّل مــدى الرّضا )راضٍ/ غير راضٍ( عن بعض ◈	
العبارات الواردة في النصّّ الشّعريّ.

تنمو لديه بعض القيم الإيجابيّة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقــرّر - المعجم الوســيط - المعجم ◈	
الإلكترونيّ - بطاقات الكلمات المتقابلة - برامج 
العروض  برنامج   /Canva : )برنامج  إلكترونيّة 
التّقديميّة( - لوحات عرض ومساعدات بصريّة - 
أوراق وأقلام ملوّنة - جهاز العرض )الدّاتا شــو( 
- بطاقات إشارات المرور - المنظّمات البصريّة 
)الجــداول والأشــكال التّعبيريّــة، والخرائــط 

الذّهنيّة(.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّم النشّــط: )KWL : أعرف عن  ...، أريد أن 	
أتعلّم عن ...، ماذا تعلّمت عن.../ حلقات نقاشيّة 
نصّيّة/ العصف  )وجاهيّة وإلكترونيّة(/ تحليلات 

الذّهنيّ(. 
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: حزني. أسايَ
 ، ، العاجزُ الكابي: العاثرُ
يُدعــى إلــى الخيرِ فلا 

. يُجيبُ

، وتضلُّ  : تضيــعُ تتيــهُ
. الطّريقَ

 ، : يشــتعلُ مُ ـرِ طَـ يضْ
ها (ض ر م). جذرُ

ر)  يْدَ ها (بَ كم: مفردُ بيادرُ
سُ فيه  رَ دْ يُ وهو موضعٌ 
هُ حتّى  القمحُ أو نحــوُ

. نْبُلُهُ يخرجَ سُ

. : عذابٌ نَةٌ عْ لَ

. : كتابٌ سفرٌ

. : المطرُ الطّلُّ

نْ شوقي لأحبابي ، مِ رِّ نْ أَسايَ المُ تِفُ مِ وأَهْ
ها الإنسانُ في ذا العالمِ الكابي متى يا أيُّ

؟ ةَ الغابِ عَ رْ نُقُ شِ هي، وتخْ جْ تردُّ اللّيلَ عن وَ
أحبّائي

مُ وبيْني عالمٌ آخرْ ومن عامٍ وبينكُ

مُ دَ لِها القَ مْ تِيهُ بِرَ ثْلُ صحراءٍ تَ رهيبٌ مِ
ةْ رّ وألفُ مَف  ازةٍ مُ

مُ طَرِ حِ في الأحشاءِ يَضْ رْ قِ الجُ مْ مَ عُ غْ وشوقي رَ
ا ةً ندمً فأبكي مرّ

ةً ندمُ بْكي مرّ ويَ
*********                 

مْ كُ وطيِّبةٌ بيادِرُ
حِ مْ واقِ والقَ بِّ والأَشْ لِّ الحُ فما زالتْ بكُ

رحي ؤ￯ جُ دُ بالرُّ تُضمِّ
نيةً نْفايَ أُغْ طآنِ في مَ ني على الشّ وتزرعُ

بْحِ عَ الصُّ ها مَ عُ قِّ أُوَ
الاً وَّ تَيَّ مَ فَ بِ عن شَ ذْ حيقِ العَ لَ بالرّ سِ لأَغْ

لْحِ نةَ المِ عْ لَ لَ سِ وأَغْ

أحبّائي
مُ صورةْ ا، ولا ألقاكُ هً جْ مُ وَ ا ألقاكُ غدً

دِ والتّاريخِ أُسطورةْ جْ رِ المَ فْ مْ بِسِ أُكُ رَ وأَقْ
اقةْ  سِ خفَّ دْ اياتِ فوقَ القُ مْ كما الرّ لُكُ مِ وأَحْ

ابلْ فِّ البيضِ أزرعُ ورديَ الذّ لِّ الأَكُ وفي كُ
هُ الطَّلُّ بَ فوقَ كَ ليُسْ

مُ الظِّلُّ نْكُ رَ عَ سَ ويُحْ

• التّدريس المباشر: )ســؤال وجواب، المحاضرة، 	
الحــوار  التّاريــخ،  معلمـ/ــــة  زائــر:  ضيــف 

والمناقشة(. 
• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شــارك/ 	

العمل في مجموعات/ تعليم الأقران(. 
• التّفكير الناّقد )تحليل - نقد وتقييم(، ومهارات ما 	

وراء المعرفة. 

 أستعدّ للقراءة

 أقرأ

إجراءات التنفيذ:

• أعرض على الطّلبـــة صورة نشــاط الاســتعداد 	
في كتــــاب الطّالــــب، عن طريق جهاز العرض 
)الدّاتا شــو(، أو من الكتاب نفسه، وأمنحهم وقتًا 
كافيًا للتّفكير، ثمّ مناقشــة البنديــن الأوّل والثّاني 
بشكل ثنائيّ: )أعرف عن الشّعر الوطنيّ(، و)أريد 
أن أتعلّم عن الشّــعر الوطنيّ(، ثــمّ أتجوّل بينهم 
وأســتمع إليهم، وبعد ذلك أختار مشــاركتين أو 
ثلاث مشــاركات؛ لعــرض إجاباتهم أمــام طلبة 
الصّــف جميعهم. أمّا البند الثّالــث: )ماذا تعلّمت 
عن الشّــعر الوطنيّ؟(، فأناقشه معهم بعد الانتهاء 

من تحليل الدّرس. 
• الصّامدين 	 »إلــى  القصيدة:  أعلن لطلبتي عنــوان 

غرب النهّر«، ذاكــرًا لهم أنّها من الشّــعر الوطنيّ 
للشّاعر الأردنيّ خالد محادين. 

• أنشّــط معرفتهم السّابقة عن الشّــاعر بطرح ثلاثة 	
أسئلة، أدوّنها مســبقًا على ثلاث بطاقات، وأوزّع 
الطّلبة في ثلاث مجموعات، مُحدّدًا لكلّ مجموعة 
ســؤالًًا واحدًا، وأكلّفهم بمناقشــته، وعرضه أمام 
طلبة الصّف جميعهم. يمكنني طرح الأسئلة الآتية:

ماذا تعرفون عن الشّاعر الأردنيّ خالد محادين؟ -	

ما أهم دواوينه الشّعريّة؟ وما اسم الدّيوان الّذي -	
أخذت منه هذه القصيدة؟

من منكم قرأ قصائد شــعريّة للشّــاعر الأردنيّ -	
الفلسطينيّ  الشّعب  تُمجّد بطولة  خالد محادين 

المقاوم؟ أذكرُ فكرتها العامّة.
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. هورِ ةٌ منَ الزّ مَ زْ : حُ بابُ لي، طاقةْطاقةٌ ، يا أَحْ هورِ الفجرِ وأجمعُ من زُ
سِ دْ ها على القُ لأنثرَ
مسِ بيلَ ولادةِ الشّ قُ

بْ رُ انَ لنْ تَغْ نْ عمّ ، عَ ، يا أحبابُ سَ مْ وإنَّ الشَّ

بْ نِ الأُردنِّ لَنْ تغرُ عَ

، لَنْ يتعبْ ، يا أحبابُ يْنِ يفَ في الكفَّ وإنَّ السّ

، خالد محادين) (صلواتٌ للفجرِ الطّالعِ

فُ شاعرَ القصيدةِ رَّ تَعَ أَ
خالد محادين (2015-1941)

ـةَ فـي  ، وأنهـى الثّانويّـةَ العامّ دَ خالـد محاديـن فـي الكـركِ لِـ وُ
ـطِ  بلومِ المتوسّ ـهادةِ الدّ مدرسـةِ الكـركِ (1958)، وحصلَ على شَ
ـانَ (1960).  ميـنَ في عمّ غـةِ العربيّـةِ وآدابِها مـن دارِ المعلّ فـي اللّ
ـعرِ مـن وزارةِ  الشّ التّقديريّـةَ فـي حقـلِ  ولـةِ  الدّ نـالَ جائـزةَ 
فـيِّ عن (أفضلِ  حَ الثّقافـةِ فـي ليبيا، وجائزةَ الحسـينِ للإبـداعِ الصّ
 « العِ ـعريّةِ: «صلـواتٌ للفجرِ الطّ مقالةٍ) (2007). من دواوينِهِ الشّ

ى  حلةِ الحزينـةِ» (1982)، و«نركضُ وحيدين ولا نلتقي» (2000)، و«ما تبقّ (1969)، و«حصـادُ الرّ
، مثـلَ «لا أملأُ قلمـي بحبرِ  هـا. ولـه مقالاتٌ » (2007) ... وغيرُ نـا يكفـي لعشـرةِ مواسـمَ فـي مواقدِ

.(2010) « الآخرينَ

• أنتقـــل بطلبتي إلــى قراءة القصيدة قــراءة صامتة 	
ضمن زمن محدّد، منوّهًا بأنّ القراءة الصّامتة تنشّط 
خيال القارئ، وتساعده على تمعّن ما يقرأ وتذوّقه.

• أعرض على طلبتي قبــل البدء بالقــراءة الصّامتة 	
مجموعة من الأسئلة من خلال أداة عرض مناسبة 
اللّوحات، أو جهاز العرض )الدّاتا  )البطاقات، أو 
شــو(، ...(، وأخبرُهم أنّهم ســيجيبون عنها بعد 
انتهائهم من القراءة مباشــرة؛ كــي أحفّزهم على 
المشاركة، وأساعدهم على زيادة تركيزهم في أثناء 

القراءة الصّامتة.
• أطلب منهم إغلاق كتبهــم بعد الانتهاء من القراءة 	

الصّامتة، وأطرح عليهم أسئلة عن المضمون العامّ 
للقصيدة، مثل:

الســؤال الأول: اختار الشّــاعر لقصيدته عنوان: 
»إلى الصّامدين غرب النهّر« على شــكل رسالة. 
ما هذه الرّســالة الّتــي يريد إرســالها؟ وإلى مَن 

وجّهها؟
الســؤال الثاني: على ماذا يبكي الشّــاعر في هذه 

القصيدة؟
السؤال الثالث: ما الحدث العظيم الّذي أشار إليه 

الشّاعر في قصيدته؟ وفي أيّ عام؟
• أوضّح لطلبتي جوّ النـّـصّ، رابطًا مع مادة التّاريخ، 	

ويمكن أن أستضيف معلّمـ/ـــــــة مادّة التّاريخ؛ 
لإعطاء نبذة عــن القضيّة الفلســطينيّة ضمن زمن 
مُحدّد، وأتّفق معهـ/ــــا على التّركيز على بعض 
التّواريخ الحاســمة في تاريخ القضيّة الفلسطينيّة، 
وخصوصًــا الّتي أشــار إليهــا الشّــاعر في هذه 
القصيدة، مثل النكّســة في عام 1967 ، ثمّ أعقّب 
رابطًا بعض الأحداث الّتي ركّز عليها الشّــاعر في 
قصيدته، وكيف أثّر هذا الحدث العظيم في نفسه؛ 

ممّا دفعه إلى كتابة قصيدته. 
• التّدريس المباشــر )ســؤال 	 أوظّف إســتراتيجيّة 

وجواب(، وأناقشــهم بنوعَيْ الشّــعر )العموديّ، 
وشــعر التّفعيلة(؛ للتّفريق بينهما، ثمّ أطلب إليهم 
تحديد نوع الشّــعر الّذي تندرج تحته قصيدة »إلى 

الصّامدين غرب النهّر«. 
• أنتقــل بطلبتي إلى قــراءة القصيدة قــراءة جهريّة، 	

منوّهًا بضرورة مراعاتهم القراءة السّليمة، وتوظيف 
ما تعلّموه من إيماءات الجســد، والتّنغيم الصّوتيّ 

في أثناء القراءة. 
• أوزّعُ الأدوار بين الطّلبة، بحيث يقرأ مثلًًا ثلاثة من 	

المجيــدين.
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فُ جوَّ النصِّ أتعرَّ
، وظلّتْ  ناديًا بسقوطِ الاحتلالِ ا، مُ اعرَ خالد محادين مذْ كانَ صغيرً ةُ الشّ ةُ الفلسطينيّ شغلتِ القضيّ
. وبعدَ حربِ  (1967) نظمَ  ه كما يقولُ ه وفكرَ ي لها تحكمانِ سلوكَ التّصدّ ةُ  روبةُ فلسطينَ وقضيّ عُ

 . ، ورأ￯ فيها الأملَ في التّحريرِ دَ فيها المقاومةَ ةِ، مجّ اعرُ قصائدَ عديدةً في الأرضِ المحتلّ الشّ
كتبَها في  الّتي  الثّلاثِ  الأغنياتِ  مِنَ  غنيةُ الأولى  الأُ » هي  النّهرِ امدينَ غربَ  الصّ «إلى   وقصيدةُ 
يوانُ  الدّ يحفلُ  إذْ   ، النّكسةِ مِنَ  سنتينِ  بعدَ  الصادرِ   « العِ الطّ للفجرِ  «صلواتٌ  لِ  الأوّ عريِّ  الشّ ديوانِهِ 
نا  ا وأطفالُ ، يقول: «من عشرينَ عامً اعرِ لبطولةِ الفلسطينيِّ المقاومِ بقصائدَ شعريةٍ أظهرتْ تمجيدَ الشّ
تُ  نحَ يتونِ تُ ، ومِنْ خشبِ الزّ يتونَ ا ونحنُ نزرعُ القمحَ والزّ يكبرونَ ليموتوا واقفينَ ... من عشرينَ عامً

.« ويلِ قناديلَ نورٍ ريقِ الطّ ها في الطّ سُ ، ونقدّ مَ : نرشُّ فوقها الدّ التّوابيتُ
امدينَ غربَ النّهرِ  ، ويبعثُ رسائلَ إلى أهلِها الصّ اعرُ ضياعَ فلسطينَ وفي هذه القصيدةِ يبكي الشّ
. اعرُ القصيدةَ متفائلاً ، وينهي الشّ ردنِّ وفلسطينَ لمؤازرتِهم، وبيانِ تعاطفِه معهم، وعمقِ الارتباطِ بينَ الأُ
 ، ةٍ موزونةٍ مختلفةِ الطّولِ نُ من أسطرٍ شعريّ • تنتمي هذه القصيدةُ إلى (شعر التّفعيلة)، وهو شعرٌ حديثٌ يتكوّ

. فْقَ رغبتِه ورؤيته الفنّيّةِ عُ فيها وَ اعرُ بقافيةٍ واحدةٍ، بل ينوّ لا يلتزمُ به الشّ
تْ في القصيدةِ: عِ القوافي التي ظهرَ • مثالٌ على تنوُّ

الباب- أحبابي- الكابي- الغاب.
يضطرم- القدم-ندم.
قمح - صبح -ملح.

ه لُ ((2.32.3))   أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

معناها ها جذرُ ةُ عريّ العباراتُ الشّ

ا  كاتبً  ، سيطِ الوَ مِ  جَ عْ بالمُ أو   ، فيهِ تْ  دَ رَ وَ الذي  ياقِ  بالسِّ تعينًا  سْ مُ تحتها،  المخطوطِ  الكلماتِ  نى  عْ مَ رُ  فسِّ أُ  -  1
عةٍ: طَّ قَ ها بحروفٍ مُ ذورَ جُ

- أ   

ب -

جـ -

د  -

دِ قْ نَ الحِ راءَ في ليلٍ مِ مْ تَبْتُ حروفَها الحَ كَ
خةً بكلِّ الطّيبِ والأندادِ والوردِ . مَّ ضَ مُ

. ةَ الغابِ عَ رْ وتخنقُ شِ

. ةْ رّ وأَلْفُ مفازةٍ مُ

رحي. ؤ￯ جُ دُ بالرّ تُضمِّ

 أفهم المقروء وأحللّه

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )42(، سيفسّــر الطّلبة 
معاني بعض الكلمات الجّديدة، مســتعينين بالسّــياق 
الّتــي وردت فيــه، أو بالمعجم الوســيط، ويحدّدون 

ةَ بحروف مُقطّعة. جذورها اللّغويَّ

• أُوجّه الطّلبــة في ثنائيّات إلى قــراءة الأبيات الّتي 	
وردت فيهــا الكلمات؛ للتّوصّل إلى معانيها ضمن 

سياقاتها الّتي وردت فيها.
• أوجّههم إلــى تحليــل الكلمــات؛ للتّوصّل إلى 	

جذورها عن طريق تركيبها الصّرفيّ )الاشتقاق(.

وقفة تعلمّ: إذا لم يتمكّــن الطّلبة من تحديد معاني 

الكلمات من السّــياق، أســاعدهم على التّوصّل إلى 
معانيها مــن خلال علاقة التّضاد بين الكلمات )الكلمة 
وما يقابلهــا في المعنى(، فأقدّم لهــم بطاقات تحتوي 
على الكلمات، وبطاقات أخرى تحتوي على ما يقابلها 
في المعنى، طالبًا من كلّ مجموعة إعادة فرز البطاقات 
وترتيبها في عمودين: )الكلمة/ ما يقابلها(، ثمّ تخمين 

المعنى الصّحيح.

• يمكنني توجيه الطّلبة إلى استخدام المعجم الورقيّ 	
)المعجم الوســيط( أو المعجم الإلكترونيّ، وأن 
يســتخدموا بعض الكلمات الجديدة في جمل من 

إنشائهم.
• أتجوّل بينهم داعمًا ومُعــزّزًا، وعند انتهاء الوقت، 	

أستمع إلى إجاباتهم.
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ا يأتي: 2  -  أُبيّنُ دلالةَ التّراكيبِ المخطوطِ تحتَها في كلٍّ ممّ
. ورِ والبابِ أ    - وأذكرُ غربةَ الأطفال خلف السّ

ابل. ب - وفي كلِّ الأكفِّ البيضِ أزرعُ ورديَ الذّ
، لن يتعب. ، يا أحبابُ ينِ يفَ في الكفّ جـ - وأنّ السّ

اعرُ لأحبّائِهِ أغنيةً وأهداها إليهم. 3  -  كتبَ الشّ
حُ سببَ استحقاقِهم لهذه الأغنيةِ (أي القصيدة). أ    - أوضّ

حتواها. ب - أبيّنُ أداةَ كتابتِها، ومُ
. جـ -  أصفُ الجوَّ النّفسيَّ الذي كتبَ به الأغنيةَ

، ثمّ أربطُ بينَ كلمةِ (حمراء) وما تبِعها من كلماتِ (الطيب والأنداد والورد)  يْنِ الآتييْنِ عريّ نِ الشّ طريْ 4  -  أقرأُ السّ
ها في المعنى.  لاليّةَ بينهما وأثرَ ا العلاقةَ الدَّ ظهرً ، مُ

دِ قْ نَ الحِ راءَ في ليلٍ مِ مْ ها الحَ تَبْتُ حروفَ  كَ
دِ رْ خةٌ بكلِّ الطّيبِ والأندادِ والوَ مَّ ضَ  مُ

ا إلى الفاعلِ  شيرً تْ في القصيدةِ، معلِّلاً سببَ انتهاكِها، ومُ رَ ، كما ظَهَ ةَ كَ نتهَ 5  -  أبيّنُ حقوقَ الإنسانِ /الأطفالِ المُ
. ليِّ وْ وإلى ردِّ فعلِ المجتمعِ الدّ

: طينَ ا وقعَ على أحبّائِهِ في فِلَسْ عريُّ الآتي مُصابًا عظيمً طَعُ الشّ قْ رُ المَ ظْهِ 6  -  يُ

مُ وبيْني عالمٌ آخرْ ومن عامٍ وبينكُ

مُ دَ تِيهُ برملِها القَ رهيبٌ مثلُ صحراءٍ تَ
ةْ رّ فازةٍ مُ وألفُ مَ

. اعرُ أ    - أذكرُ الحدثَ العظيمَ الذي أشارَ إليه الشّ
. عبِ الفلسطينيِّ حُ أثرَ هذا الحدثِ في الشّ ب - أوضّ

. اعرُ حالةَ الفلسطينيِّ من خلالِ صورةِ المفازةِ، أبيّنُ الأثرَ الجماليَّ لهذا الوصفِ جـ - وصفَ الشّ
اعرُ باكيًا: 7  -  يقولُ الشّ

مُ طَرِ قِ الجرحِ في الأحشاءِ يَضْ مْ مَ عُ غْ وشوقي رَ
ا ةً ندمً فأبكي مرّ

ةً ندمُ ويبكي مرّ

أربطُ معَ حقوقِ الإنسانِ المنصوصِ عليها في الأممِ المتّحدةِ.

في التّدريب الثّاني في الصّفحة )43(، ســيُبيّن الطّلبة 
دلالة التّراكيب في بعض الأبيات الشّعريّة.  

• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعات، وأكلّفهم حلّ 	
دًا زمن المهمّة. السّؤال، مُحدِّ

• أطلب إليهم العودة إلى النـّـصّ، وقراءة التّراكيب 	
ضمن سياقاتها الّتي وردت فيها في القصيدة. 

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم النشّط، وحلقات النقّاش، 	
ومهــارات ما وراء المعرفة في فهم الأبعاد الدّلاليّة 
والرّمزيّة، موجّهــا الطّلبة إلى التّفاعل والنقّاش من 

خلال الإرشادات الآتية:
	1 أربط المعنى بالسّياق العامّ للقصيدة: أناقش سياق .

القصيــدة مع أفــراد مجموعتي؛ لمعرفة مشــاعر 
الشّاعر أو رسالته.

	2 أتناقش مع أفراد مجموعتي في أســئلة تأمليّة، مثل: .
ما الّذي يمكن أن ترمز إليه الورود الذابلة؟ وكيف 
يمكن أن نفهــم رمزيّة )الأكف البيــض( في هذا 

السّياق، وسياق آخر؟
	3 أربط المعنى بالسّــياق الثّقافيّ: أتحــاور مع أفراد .

مجموعتــي حــول فكــرة أنّ عبــارات )الأيدي 
البيضاء، والورد الذّابل، ...( في بعض الثّقافات قد 
تكون رمزًا لمعنى كذا، ومعنى كذا؛ ما يضيف بعدًا 

آخر يساعدنا على تحديد الدّلالة.
	4 أبحث عن أمثلة أخرى في الأدب العربيّ أو الأدب .

العالمي، تستخدم فيها الثّقافات الأخرى مثل هذه 
التّراكيب رموزًا، وأناقش التّشابهات والاختلافات.

	5 أفكّر في معانٍ أخرى محتملة لهــذه التّراكيب في .
ســياقات مختلفة، وكيف يمكن أن تتغيّر دلالاتها 

بناءً على اختلاف السّياق.
• أعرض الإرشــادات السّابقة على الطّلبة عن طريق 	

جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو مــن خلال لوحة 
عرض كرتونيّة.

• أتجوّل بينهم داعمًا ومُعــزّزًا، وعند انتهاء الوقت، 	
أتلقّى الإجابات من كلّ مجموعة، مناقشًــا الطّلبة 

فيها، ومعزّزًا ومصوّبًا.

في التّدريب الثّالث في الصّفحة )43(، سيوضّح الطّلبة 
سبب استحقاق أحباء الشّــاعر لقصيدته الّتي أهداهم 
إيّاها، وســيبيّنون أداة كتابتها ومحتواها، وســيصفون 

الجوّ النفّسيّ الّذي كتب فيه الشّاعر الأغنيّة. 

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلم النشّط عن طريق النقّاش 	
الجماعيّ، والقراءة الموجّهة، باســتخدام مهارات 
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التّحليل والتّأمّل؛ لوصف الجوّ النفّســيّ، معتمدًا على فهم الطّلبة للسّياق التّاريخيّ، والخلفيّة الّتي 
كتب بها الشّاعر قصيدته، مثل الظروف السّياسيّة والاجتماعيّة الّتي أثّرت فيه. 

• أوزّع الطّلبة على ثلاث مجموعات، وأشــجّعهم على مناقشــة تأمّلاتهم بشــكل جماعيّ، وتبادل 	
أفكارهم حيال الجوّ النفّسيّ للقصيدة.

• أوجّــه الطّلبة إلى التّركيز علــى الألفاظ الموحية، مثــل »الصّامدين«، »الأكــفّ البيض«، »الورد 	
الذّابل«، ... والصّور المستخدمة في القصيدة؛ لدورها في الكشف عن الجوّ النفّسيّ للشّاعر.

• أوزّع على الطّلبة في كلّ مجموعة أسئلة مفتوحة أكتبها - مسبقًا - على بطاقات بعدد المجموعات، 	
أو أعرضهــا عليهم عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شــو(؛ كي تســاعدهم علــى التّحليل والتّأمّل 

والوصف، مثل:

ما الظّروف السّياسيّة والاجتماعيّة الّتي أثّرت في الشّاعر عند كتابته لهذه القصيدة؟ -	

ما المشاعر الّتي يُعتقَد أنّه كان يشعر بها وقتئذٍ؟ -	

كيف عكست الألفاظ الموحية، والصّور الفنيّة الّتي استخدمها في قصيدته جوّه النفّسيّ؟-	
• أتجوّل بينهم داعمًا ومُعزّزًا، وعند انتهاء الوقت، أطلب إليهم عرض إجاباتهم وأناقشهم فيها. 	

في التّدريب الرّابع في الصّفحة )43(، سيربط الطّلبة بين الكلمات ضمن سياق واحد؛ وصولًًا إلى 
يتبعها من كلمات  وما  كلمة )حمراء(  بين  الرّبط  مثل  المعنى،  في  وأثرها  الدّلاليّة،  تحديد علاقاتها 
)الطّيب والأنداد والورد(، مظهرين العلاقة الدّلاليّة بين هذه الكلمات وكلمة )حمراء(، وأثرها في المعنى.

• لتدريــب الطّلبة على تصوّر العلاقــات الدّلاليّة بين الكلمات، وفهم تأثيرهــا في المعنى، يمكنني 	
توظيف التّفكير الناّقد، ومهارات ما وراء المعرفة، وأســلوب المناقشة من خلال الخرائط الذهنيّة، 

على النحّو الآتي:

أقرأ السّــطرين الشّــعريين بصوت عالٍ، وأطلب من الطّلبة التّركيز علــى الكلمات المفتاحيّة: -	
)حمراء، والطّيب، والأنداد، والورد(.

	- ،)Canva( ّا -مُســبقًا- باســتخدام البرنامج الإلكتروني أصمّم خريطة ذهنيّة، أو منظّمًا بصريًّ
أو علــى لوحة عرض كرتونيّــة، واضعًا كلمة )حمراء( في دائرة في المركز، وســط مثلّث أكبر 
للدّلالة، وأتركه مُفرغًا؛ ليســتنتج الطّلبة دلالة كلمة )حمراء( بأنفســهم. ثمّ أربط دائرة المركز 
لكلمة )حمراء( بأسهم ذات رأسين مع الكلمات الأخرى )الطّيب، والأنداد، والورد(؛ للإشارة 
إلى العلاقة الدّلاليّة المتبادلة والمتداخلة بيــن كلمة )حمراء( وبقيّة الكلمات الأخرى، واضعًا 
كلّ كلمة منها في دائرة أخرى، وأرســم حول كلّ دائرة منها شكلًًا مُعيّناً للدّلالة، وأتركه مُفرغًا؛ 
ليســتنتج الطّلبة دلالات هذه الكلمات الثّلاث بأنفسهم )يمكنني الاستعانة بالشكل المرفق، أو 

التّطوير عليه(.

 أضيــف المنظّم البصريّ إلى شــريحة في برنامج العروض التّقديميّة، ثــمّ أعرضه على الطّلبة -	
عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو أرسمه على لوحة عرض كرتونيّة، أو أيّة وسيلة أخرى 

مناسبة.

أتناقش مع الطّلبة في العلاقات الّتي تربط بين دلالات هذه الكلمات، عن طريق الأســئلة، على -	
سبيل المثال: 

	1 يمكن أن تحمل كلمة )حمراء( دلالة ســلبيّة، أمّا كلمات )الطّيب، والأنداد، والورد(، فتحمل .
 دلالات إيجابيّة، بناءً على ذلك، إلامَ تشير هذه الكلمات جميعها؟�

الإجابة المتوقّعة: كلمة )حمراء( تشــير إلــى الدّماء والعنف والموت، أمّــا كلمات )الطّيب، 
والأنداد، والورد(، فتشير إلى الجّمال والرائحة الطّيبة.

أحلّل الأثر بمشاركة الطّلبة، فأطلب إليهم التّفكير في كيفيّة تأثير هذه العلاقات في المعنى العامّ.-	
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	2 هــل التّباين الدّلاليّ بين كلمة )حمــراء(، وكلمات )الطّيب، والورد، والأنــداد( يعزّز من قوّة .
الصّورة الشّــعريّة وجمالها؟ أوضّحُ ذلــك. الإجابة المتوقّعة: إنّ هذا التّباين الدّلاليّ أكســب 

المعنى جمالًًا؛ لأنّه جعل الدّماء ذات رائحة زكيّة.

 أساعد الطّلبة في الوصول إلى الاستنتاج، عن طريق سؤال وجواب: �-	
إذن، بماذا رُبطت الدّمــاء حتّى أصبحت ذات رائحة زكيّة؟ وما الّــذي أضفى على هذه الدّماء 
جمالًًا وقدســيّة وسلامًا ورغبة في الموت؟ الإجابة المتوقّعة: رُبطت بالاستشهاد في سبيل الله، 

فأضفت على الدّماء جمالًًا وقدسيّة وسلامًا ورغبة في الموت من أجل نيل الشّهادة.   

في التّدريب الخامس في الصّفحة )43(، سيبيّن الطّلبة حقوق الإنسان/ الأطفال المُنتهَكة كما ظهرت 
في القصيدة، معلّلين سبب انتهاكها، ومشيرين إلى الفاعل وإلى ردّ الفعل الدّوليّ.

• أُكلّف الطّلبة حلّ السّــؤال في ثنائيّات، موظّفًا أسلوب )TPS : فكّر، زاوج، شارك(، مُعتمدين على 	
فهمهم للقصيدة.

• أربط مع حقوق الإنسان المنصوص عليها في الأمم المتّحدة، على النحّو الآتي: 	

أعرض على طلبتي بعض النقّاط الرّئيســة في اتّفاقيّة حقوق الطّفل المنصوص عليها في الأمم -	
المتّحدة، عن طريق وسلية عرض مناسبة. 

أطلب إليهــم بيان حقوق الأطفــال المُنتهَكة على أرض الواقع في فلســطين، كما ظهرت في -	
القصيدة.

أناقش طلبتي في موقفهم من صمت المجتمع الدّوليّ عن حقوق الأطفال المُنتهَكة في فلسطين -	
وفي بعض أنحاء العالم، وأستمعُ إلى إجاباتهم، مُعزّزًا ومُشجّعًا.

في التّدريب السّادس في الصّفحة )43(، ســيذكر الطّلبة حدثًا عظيمًا من مجموعة أحداث في أسطر 
شــعريّة محــدّدة، ويوضّحون أثره، ويبيّنون الأثــر الجماليّ في وصف حالــة معيّنة من خلال صورة 
محدّدة، مثلًًا يحدّدون الحدث العظيم، ويوضّحون أثره في الشّعب الفلسطينيّ، ويبيّنون الأثر الجماليّ 

في وصف الشّاعر لحالة الشّعب الفلسطينيّ من خلال صورة المفازة. 

• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعات، وأكلّف كلّ مجموعة إجابة أحد فروع السّــؤال السّادس ) أ/ 	
دًا لهم الفرع، وزمن المهمّة. ب/ جـ(، مُحدِّ

• أطلب إليهم قراءة الأسطر الشعريّة الواردة في السّؤال بتمعّن.	
• أتجوّل بينهــم داعمًا ومُعزّزًا، وعند انتهاء الوقت، أقرأ جهرًا كلّ ســؤال، طالبًا من قائد المجموعة 	

الإجابة عن السّؤال أمام الطّلبة؛ لتتبادل المجموعات جميعها الإجابات.
• أناقش الطّلبة في الإجابات، معزّزًا الصّواب منها، ومصحّحًا الخطأ.	

في التّدريبين السّــابع في الصّفحة )43(، والثّامن في الصّفحة )44(، سيفسّر الطّلبة بعض الأسباب، 
مثل ســبب بكاء الشّاعر وندمه، ويصفون بعض الأشــياء، مُظهِرين دلالتها، مثل وصف الجرح الّذي 
عانى منه الشّاعر، وبيان دلالته، وسيوضّحون بعض الأمور الّتي تعكس صورة مشرقة، أو رغبة مُحدّدة 
عند الشّــاعر، مثل بيان المستقبل الّذي استشرفه الشّــاعر في القصيدة، ورسم له صورة مشرقة تعكس 

بعض ما هو محروم منه في الزّمن الحاضر. 

• أوزّع فرعي السّؤال السّــابع )أ/ب( على مجموعتين، وأطلب إليهم قراءة الأسطر الشّعريّة الواردة 	
في السّؤال السّابع بتمعّن.

• أكلّف المجموعة الثّالثة الإجابة عن السّؤال الثّامن، معتمدين على فهمهم للقصيدة.	

من اتفّاقيّــة حقوق الطفّــل المنصوص 

عليها في الأمم المتحّــدة: تطبيق حقوق 

الطّفل علــى أرض الواقع، وضمــان حقّه في 
الاسم والجنســيّة، والهُويّة، والحياة، والبقاء، 
والنمّــو، والتّعليــم، والعيش في أســرة آمنة 

مطمئنةّ، دون فصله عن والديه.
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. هِ مِ اعرِ وندَ رُ سببَ بكاءِ الشّ أ    - أفسّ
ا دَلالتَه.  ظْهرً ، مُ اعرُ ب - أصفُ الجرحَ الذي عانى منه الشّ

 ، منِ الحاضرِ ، ويرسمُ صورةً مشرقةً له تعكسُ بعضَ ما هو محرومٌ منه في الزّ اعرُ المستقبلَ 8  -  يستشرفُ الشّ
أبيّنُ ذلك المستقبلَ كما ظهرَ في القصيدةِ.

منَ القصيرَ في توثيقِ القربِ والتّلاحمِ  ا الزّ ظِّفً وَ ، مُ هُ بوصفِ الارتباطِ بينَ الأردنِّ والقدسِ اعرُ قصيدتَ 9  -  أنهى الشّ
: بينهما، أكتبُ الحدثَ المرتبطَ بالأزمنةِ الآتيةِ

مثلَ  الأفعالِ  نَ  مِ بسلسلةٍ  اعرُ  الشّ (أنا)  تْ  أي ظَهرَ  ، المتكلّمِ إلى ضميرِ  نَدةِ  سْ المُ الأفعالِ  نَ  مِ اعرُ  الشّ 10 -  أكثرَ 
. حُ الملمحَ الانفعاليَّ لها، وأبيّنُ علاقتَها بما يجري من أحداثٍ ها، ...،  أوضّ ، أجمعُ أخطُّ

الفجرِ

مسِ  بَيْلِ ولادةِ الشّ قُ

مسِ ظهورِ الشّ

هِ لحدثٍ ما. ، وطولِ انتظارِ اعرِ 1 - جاءَ في القصيدةِ ما يُشيرُ إلى استبطاءِ الشّ
. اعرِ ةِ التي أظهرتْ طولَ انتظارِ الشّ عريّ أ    - أدلّلُ على العبارةِ الشّ

. هُ النّفسيَّ بطولِ الانتظارِ رُ إحساسَ ب - أفسّ
ها.  حُ دلالةَ تكرارِ ) في القصيدةِ، أُوضّ يلِ تْ لفظةُ (اللّ رَ 2 -  تكرّ

، لتصلَ في بعضِ مقاطِعها حدَّ التّقريرِ  هلةِ الواضحةِ تِ القصيدةُ بلغتِها المباشرةِ، ومعانيها القريبةِ السّ مَ 3 - اتّسَ
مةَ البارزةَ في القصيدةِ. رُ هذه السِّ ، وأفسّ . أُبدي رأيي في ذلكَ حفيّةِ واللُّغةِ الصّ

ازقِ البرغوثيّ  اعرُ الفلسطينيّ عبد الرّ هُ خالد محادين عن ارتباطِ الأردنِّ وفلسطين، وما قاله الشّ 4  - أوازنُ بينَ ما قالَ
، وصدقَ التّكاملِ بينهما، وجمالَ  ا مضامينَ الالتقاءِ في معانيهما المطروحةِ رً ظْهِ ، مُ في ذكر￯ معركةِ الكرامةِ

هما: تعبيرِ

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ ((3.33.3))  أَ
أستزيد

: الإحســاسُ ببطءِ  الاســتبطاءُ
 ، ــيءِ عندما تتعلّقُ به النّفسُ الشّ

ه فتستعجلُه. وتنتظرُ

كانت جميــعُ بــلادِ العُــربِ نائمةً
ظًا قِ يَ نِّ الفـــدا  دُ أُرْ يْــرُ  ــنْ غَ كُ يَ ولمْ 

ــا  تَيْــنِ معً فَّ ــمْ أُســـودُ الضَّ تْهُ فنافَحَ

تَصـــبِ غْ هْ لمُ تأْبَ فِ لم  هْ بَةِ الكَ عُصْ كَ
ـبِ هَ عِ لَـــمْ يَ وْ بْتَ الفؤادِ أمـــامَ الرَّ ثَ

ـــلامِ والعَـربِ  يُدافعونَ عـــنِ الإسْ

• د زمن المهمّة، وأتجوّل بينهم داعمًا ومُعزّزًا.	 أحدِّ
• وتقييمها 	 الإجابــات  تبادل  المجموعــات  أكلّف 

ومناقشــتها، وعنــد انتهاء الوقت، أقــرأ جهرًا كلّ 
ســؤال، طالبًا من قائد المجموعة الإجابة عنه أمام 

زملائه. 
• أناقشــهم في إجاباتهم، وأعزّز الصّواب، وأصحّح 	

الخطأ.

في التّدريب التّاسع في الصّفحة )44(، سيحدّد الطّلبة 
في  العاشر  التّدريب  وفي  بالأزمنة.  المرتبطة  الأحداث 
الصّفحة )45(، سيوضّحون الملمح الانفعاليّ لسلسلة 
 ، من الأفعال المُسندة إلى ضمير المتكلّم )أنا(، مثل: أخطُّ

أجمعُها، ...، ويبيّنون علاقتها بما يجري من أحداث.

• أُوظّف أســلوب )TPS: فكّر- زاوج- شــارك(، 	
فأقرأ السّــؤال على الطّلبة، وأمنحهم وقتًا للتّفكير 
في الأحــداث المرتبطــة بالأزمنــة المقدّمة لهم 
بمفردهم، ثمّ أكلّف كلّ طالــب بتبادل أفكاره مع 
زميله، والاتّفاق على الإجابة المناســبة من وجهة 

نظرهما.
• أختار بعض المشاركات لعرض إجاباتهم أمام بقيّة 	

طلبة الصّفّ، مُستمعًا إليهم، ومُناقشًا، ومُعزّزًا.

 أتذوّق المقروء وأنقده

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )44(، ســيدلّل الطّلبة 
على بعض العبارات الشّــعريّة الّتي تُظهر موقفًا مُعيّناً، 
مثل إظهار استبطاء الشّــاعر وطول انتظاره، ويفسّرون 
بعض أحاسيس الشّاعر تجاه أشياء معيّنة، مثل إحساسه 

النفّسيّ بطول الانتظار.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )TPS: فكّر، 	
زاوج، شــارك( فــي الإجابة عن فرعي السّــؤال، 
مُحــدّدًا زمن المهمّة، وموضّحًا معنى الاســتبطاء 

الواردة في صندوق: )أستزيد( إلى يسار السّؤال.
• أشجّع الطّلبة وأعزّزهم، مقدّمًا الدّعم والمساندة.	
• أتلقّى منهم الإجابات، وأناقشها معهم.	

في التّدريبيــن الثّانــي والثّالث فــي الصّفحة )44(، 
سيوضّح الطّلبةُ دلالة تكرار بعض الألفاظ في القصيدة، 
مثل تكرار لفظة )اللّيل(. وفي السّؤال الثّالث سيبدون 
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رأيهم في لغة القصيدة الصّحفيّة التّقريريّة المباشــرة، ومعانيها القريبة السّهلة الواضحة، مفسّرين هذه 
السّمة البارزة في القصيدة. 

• أوزّع الطّلبة في مجموعتين، وأكلّف المجموعة الأولى حلّ السّؤال الثّاني، والمجموعة الثّانية حلّ 	
السّــؤال الثّالث، محدّدًا الزّمن، وموزّعًا إرشــادات حلّ كلّ سؤال مكتوبةً مسبقًا على بطاقة واحدة 

لمجموعة السّؤال الثّالث.
• أُكلّف المجموعتين حلّ السّــؤالين بأســلوب تعليم الأقران، مُحــدّدًا طالبًا متميّــزًا قائدًا في كلّ 	

مجموعة؛ ليعلّم زملاءه، وموظّفًا مهارات التّحليلات النصّيّة.
• لفظة 	 تكرار  دلالة  توضيح  الثّاني  السّؤال  بحلّ  المُكلّفة  الأولى  المجموعة  أفراد  من  أطلب 

تبادل  جلسة  عقد  المجموعة  قائد  من  طالبًا  والمضمون،  السّياق  تحليل  إلى  بالاستناد  )اللّيل(، 
)اللّيل(  لفظة  تتبّع ورود  ليساعدهم على  القصيدة ومضمونها؛  معرفة، ومناقشة زملائه في سياق 
أو  أسئلة،  يطرحوا  أن  المجموعة  في  الزّملاء  لبقيّة  ويمكن  تكرارها،  دلالة  وتوضيح  القصيدة،  في 

يساهموا في تقديم تعليقات أو إضافات. 
• أقدّم للمجموعة الأولى بطاقة إرشادات تحليل السّياق والمضمون المكتوبة مسبقًا، وتتضمّن:	

	1 أبحث عن الأماكن الّتي تكرّر فيها ورود لفظة )اللّيل(..
	2 أناقش سياق هذه اللّفظة ومضمونها في كلّ مكان وردت فيه..
	3 أبحث عن دلالتها في كلّ مرّة وردت فيه، متسائلًًا: هل يتغيّر معناها من مكان إلى آخر؟ وهل ترتبط .

بمشاعر معيّنة أو أحداث معيّنة؟ وهل تتغيّر الصّورة المرئيّة المرتبطة بها، تبعًا لتغيّر سياقها؟
• أطلب من أفراد المجموعة الثّانية في السّؤال الثّاني إبداء آرائهم في لغة القصيدة الصّحفيّة التّقريريّة 	

المباشــرة، ومعانيها القريبة السّهلة الواضحة، مفسّرين هذه السّــمة البارزة في القصيدة، بالاستناد 
إلى تحليل اللّغة والأســلوب والرّموز والمعاني، طالبًا من قائد المجموعة عقد جلسة تبادل معرفة، 
ومناقشــة زملائه في لغة القصيدة وأســلوبها، وما يرد فيها من رموز ومعانٍ، تســاعد على التّفسير 
وإبداء الآراء، ويمكن لبقيّة الزّملاء في المجموعة أن يطرحوا أســئلة، أو يساهموا في تقديم آراء أو 

تعليقات أو إضافات. 
• أقدّم للمجموعة الثّانية بطاقة إرشادات تحليل اللّغة والأسلوب والرّموز والمعاني المكتوبة مسبقًا، 	

وتتضمّن:
	1 أتتبّع مواضع اللّغة الصّحفيّة التّقريريّة المباشــرة في القصيدة، متســائلًًا عن الفكرة، أو القضيّة الّتي .

تطرحها في هذا الموضع، وعن طبيعة الجمهور الّذي تخاطبه، وعن علاقته بطبيعة اللّغة.
	2 أبحث عن الكلمات والعبارات الّتي تعبّر عن معانٍ قريبة وسهلة..
	3 أحلّل الرّموز والمعاني، متســائلًًا: هل يحتوي النصّّ على رموز أو معانٍ مباشــرة تعبّر عن القضيّة .

الفلسطينيّة؟ وما المشاعر والمواقف الّتي يعبّر عنها الشّاعر في قصيدته؟ 
• أتجوّل بين المجموعات، متابعًا، ومُقدّمًا التّشجيع والدّعم.	
• أعلن زمن انتهاء المّهمّة، وأطرح السّؤالين أمام المجموعتين؛ ليتبادلوا الحوار والنقّاش بخصوص 	

الإجابات، ثمّ أدوّنها على السّبورة، وأتابع إجابات الطّلبة في دفاترهم.

في التّدريب الرّابع في الصّفحة )44(، سيوازن الطّلبة بين نصين شعريين مظهرين مضامين الالتقاء في 
معانيهما، وصدق التّكامل بينهما، وجمال تعبيرهما، مثل الموازنة بين ما قاله خالد محادين عن ارتباط 

الأردن وفلسطين، وما قاله الشّاعر الفلسطينيّ عبدالرزّاق البرغوثيّ في ذكرى معركة الكرامة. 

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ، للعمل في مجموعتين، وإستراتيجيّة التّعلّم النشّط )المناقشات 	
الجماعيّة(، محدّدًا الزّمن.

• أوجّه كلّ مجموعة إلى توظيف مهارات التّحليل والمقارنة، واســتخدام أســاليب تفاعليّة، موزّعًا 	
على أفراد كلّ مجموعــة لوحات، وأوراقًا فارغة، وأقلامًا ملوّنة، ثمّ أطلب إليهم البدء بجلســات 

ملاحظاتي
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أبيات خالد  قــراءة  نقاش تحفّزهــم على 
محاديــن، وأبيات عبدالــرزّاق البرغوثيّ، 
وعقــد مقارنة بيــن مجموعتــي الأبيات؛ 
لإظهار أوجه التّشــابه والاختلاف  بينهما، 
وإدراجهــا ضمن منظّمات بصريّــة مُلوّنة 
ثمّ إبــراز جمال  )جداول، أشــكال، ...( 

التّعبير في كلّ منهما.
• التّشجيع 	 مُقدّمًا  المجموعات،  بين  أتجوّل 

والدّعم والمساندة.
• أعلن زمن انتهاء المّهمّة، وأتلقّى الإجابات 	

مــن الطّلبة، طالبًا منهم عــرض منظّماتهم 
)الدّاتا  العرض  البصريّة عن طريق جهــاز 

شو(، ثمّ أناقشهم في إجاباتهم.

في التّدريب الخامس في الصّفحة )45(، سيُبيّن 
الطّلبة أثر بعــض الألفاظ الواردة في القصيدة، 
مبرزين بعديها الدّلاليّ والرّمزيّ، مثل أثر لفظة 
)البيادر( في الشّعب الفلسطينيّ، وسيفسّرون بعض 
العبارات الشّــعريّة، مُبرزين إيحاءاتها الرّمزيّة، 
وأثرها في أنفسهم، مثل عبارة: )أغسل لعنة الملح(. 

• المباشــر: 	 التدريس  إســتراتيجيّة  أوظّف 
)المحاضرة، وسؤال وجواب(، وإستراتيجيّة 
المعرفة  النّاقد، ومهارات مــا وراء  التّفكير 
في فهم الأبعاد الدّلاليّة والرّمزيّة، والتّقنيّات 
ة الّتي يستخدمها الشّاعر؛ للتّعبير عن  الفنيّ
أفكاره ومشاعره، من خلال الخطوات الآتية: 

	1 أحلّل مع طلبتــي الأبعاد الدّلاليّة والرّمزيّة: .
)طيّبة  الفنيّتيــن:  الصّورتين  بتحليــل  أبدأ 
بتحديد  الملح(،  لعنة  بيادركم( و)أغســل 
موضوع كلّ صورة، سائلًًا الطّلبة: هل هي 
مشهد طبيعيّ، أو صورة رمزيّة، أو تعبيريّة؟، 
ثمّ أكلّفهم البحث عن العناصر الرّمزيّة داخل 
كلّ صورة: هل تتضمّن عناصر، مثل ألوان 
معيّنة، أو أشــكال، أو رمــوز؟ وإلامَ ترمز 
هذه العناصر؟ بعد ذلك أسألهم عن الرّموز 
المحتملة: هل توجــد كلمات أو مفردات 

تشير إلى كنايات أو معانٍ خفيّة؟
	2 الإســتراتيجيّ: . التّفكير  طلبتــي  لدى  أثير 

أحاول لفــت انتباههم إلى هدف الشّــاعر 
من اســتخدام الصّورة الفنيّة في القصيدة، 
طارحًا عليهم السؤال الآتي عن كلّ صورة: 
هل تعزّز الصّورة المشــهد وتثريه أو تعبّر 
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لُهُ عن وطنِهِ  صِ تَفْ المنفى  ، وأصبحَ في  الفلسطينيِّ الإنسانِ  معَ  تماهى  أنْ  بعدَ  اعرُ خالد محادين،  الشّ يقولُ   - 5
فلسطينَ مسافةٌ بعيدةٌ كما عبّرَ عنها بـ (الشطآن):

مْ كُ وطيِّبةٌ بيادِرُ
بِّ والأشواقِ والقمحِ لِّ الحُ فما زالتْ بكُ

رحي ؤ￯ جُ دُ بالرّ تُضمِّ
نْفايَ أغنيةً طآنِ في مَ ني على الشّ وتزرعُ

بْحِ عَ الصُّ عها مَ أوقِّ
الاً وَّ بِ عن شفتيَّ مَ حيقِ العَذْ لَ بالرّ سِ لأَغْ

لْحِ لَ لعنةَ المِ سِ وأَغْ
مزيَّ لها. لاليَّ والرّ ا البعدَ الدّ بْرزً ، مُ عبِ الفلسطينيّ أ    - أبيّنُ أثرَ البيادرِ في الشّ

ــاعرُ بذرةً مهاجرةً في المنفى، هذه  ا، وكانَ الشّ رعَ في المنفى، وأصبحَ بعيدً زُ رَ وَ جّ نْ بيادرِ القمحِ ما هُ ب -  مِ
ــاعرِ «أغســلُ لعنةَ  ــرُ قولَ الشّ . بناءً على ذلكَ أفسّ البذرةُ تحتاجُ إلى مياهٍ عذبةٍ كي تنموَ في بيئةٍ صالحةٍ

ها في نفسي. ، وأثرَ ةَ مزيّ ا إيحاءاتِها الرّ زً بْرِ » مُ الملحِ

اعرِ  رِ الشّ اعرةِ فدو￯ طوقان، وأقرأُ قصيدةَ «لن أبكي»، وأتتبّعُ مواضعَ تأثّ • أعودُ إلى ديوانِ الشّ
ني  يمكنُ النّهر».  غربَ  امدين  الصّ «إلى  الأولى»:  «الأغنيةُ  قصيدتِهِ؛  في  بها  محادين  خالد 

اهرِ على اليسار. ) الظّ الاستعانةُ برمزِ (

ةِ ثُ في الأوعيةِ المعرفيّ بْحَ أَ

فكير. ات التّ أربطُ معَ محكّ
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عن مشاعر معيّنة؟، ثمّ أسألهم عن تأثير هذه الصّورة في القارئ: هل تثير لديه مشاعر معيّنة أو توجّه 
انتباهه إلى نقطة معيّنة في القصيدة؟

	3 أحلّل معهم التّقنيّــات الفنيّة )التّحليل التّقنــيّ(: أطلب إليهم أن يُمعنوا النظّر في لغة الشّــاعر في .
الصّورتين وكلماته، وأسلوبه: هل يوجد اســتخدام للرّمز، أو التّشبيه، أو الاستعارة؟ وما دلالته؟، 
ثمّ أطلب إليهم تتبّع الكلمات والعبارات الّتي تشــير إلى البيادر والشّعب الفلسطينيّ في القصيدة، 
والبحث عن الدّلالة المباشرة والرمزيّة لكلمة )البيادر(. بعد ذلك أطلب إليهم تفسير صورة )أغسل 
لعنة الملح(، موجّهًا إليهم السّــؤالين الآتيين: هل هذه العبارة تحمل دلالة مباشــرة أم رمزيّة؟ وما 

المعنى المراد من )لعنة الملح(؟
• أوجّه الطّلبة إلى الوصول إلى استنتاجات منطقيّة، وبيان أثر التّصوير في أنفسهم.	

نشاط إثرائيّ: 

أســاعد طلبتي على المشــاركة في حملات توعية مدرسيّة، تُنمّي الحسّ بالمســؤوليّة تجاه أهلنا في 
فلسطين، وإقرار حقّهم المشروع في العيش بحريّة وكرامة على أرضهم، عن طريق الإذاعة المدرسيّة، 
أو المســرح المدرســيّ، أو المطويات والنشّــرات الورقيّة أو الإلكترونيّة، وصولًًا إلى توعية الطّلبة 
بالقضيّة الفلسطينيّة والأحداث الحاسمة في تاريخ فلسطين النضّاليّ، وحاجة الشّعب الفلسطينيّ إلى 

الدّعم الماليّ والمعنويّ والدّعاء. 

 أبحث في الأوعية المعرفيّة

سأتابع طلبتي في أثناء تنفيذهم عمليّات البحث في الأوعية المعرفيّة.

• أشجّع طلبتي على البحث في الأوعية المعرفيّة، مؤكّدًا أهميّة التّوسّع خارج حدود المقرّر الدّراسيّ 	
في دعم معارفهم السّابقة، وتقييمها.

• 	.)QR( أوجّههم إلى الاستعانة بالرّوابط الواردة في الكتاب عن طريق رمز
• أوجّههم إلى تبادل معارفهم وآرائهم، الّتي توصّلوا إليها من البحث في الأوعية المعرفيّة، عن طريق 	

العصف الذّهنيّ. 

ملاحظاتي
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إستراتيجيةّ التوّاصل: �التّواصــل الكتابي )بطاقات الخــروج(، والتّواصل الإلكترونيّ عبــر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّــات التّواصل الاجتماعيّ؛ 

للتّواصل مع الطّلبة وجمع معلومات عن مدى تقدّمهم.

الرقم
اسم 

الطالب

الإجابة عن 

أسئلة القراءة 

الصّامتة.

تخمين معاني 

الكلمات الجديدة 

من السّياق 

أو  المعجم 

اللغّويّ.

توضيح دلالات 

بعض الكلمات 

والتراكيب 

في الأسطر 

الشّعريةّ.

وصف بعض 

الحالات والأوضاع 

والمشاعر 

التي وردت في 

القصيدة.

الموازنة بين ما 

بعض أبيات خالد 

محادين، وبعض 

الأبيات لشعراء 

آخرين من حيث 

المعنى وجمال 

التعّبير.

بيان الإيحاءات 

الرمّزيةّ في 

بعض العبارات، 

وأثرها في 

نفسه.
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إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الثاّلث )أقرأ بطلاقة وفهم(:

)2.3( أفهم المقروء وأحللّه

	1 .
معناها جذرها الكلمة

مختلطة أو ملطّخة. ض م خ أ-  مُضمّخة
مذهب وشريعة. ش ر ع شِرعة ب- 

تربط على الجرح، وتشدّ عليه بضماد. ض م د تُضمّد جـ- 
أرض مقفرة، وصحراء لا علامة فيها. ف و ز د- مفازة

	2   أ . �خلف السّور والباب: دلالة على حالة الخوف والهلع والتشرّد التي عاشها أطفال فلسطين في غربتهم، وفي أثناء تهجيرهم، وانتهاك حقوقهم في الحماية .
والأمان. 

ب. الأكفّ البيض: اللّون الأبيض يدلّ على الخير والعطاء، والأكفّ البيض دلالة على أيدي المقاومين، الّتي سيتحقّق من خلالها حلم الشّاعر بالنصّر.  	
جـ. لن يتعب:  دلالة على الاستمرار في المقاومة.  	

	3   أ. �كان اســتحقاقهم لهذه الأغنية؛ لأنهم قدّموا تضحيات عظيمة في الدّفاع عن بلادهم، واســتمرّوا صامدين ثابتين على الرّغم من كلّ ما تعرّضوا له منذ .
عقود، من ظلم وتنكيل وسجن وتعذيب وتهجير وهدم للبيوت. 

ب.  �أداة كتابة الأغنية دماء الشّــهداء الممزوجة بالطّيب والأنداد والورد، ومحتواها البطــولات والتّضحيات وصبر الصّامدين غرب النهّر على ظلم العدوّ  	
الصّهيونيّ.

جـ. الجوّ النفّسيّ الّذي كتب فيه الشّاعر الأغنية: الحزن والألم والحقد على ظلم الأعداء، وتنكيلهم بالشّعب الفلسطينيّ. 	

	4 ربط الشّــاعر بين كلمة )حمراء( الّتي تحمل دلالة ســلبية في إشــارتها إلى الدّماء والعنف والموت وكلمات )الطّيب والأنداد والورد( الّتي تحمل دلالة .
إيجابيّة، فأكســبت المعنى جمالًًا؛ لأنّها جعلت الدّماء ذات رائحة زكيّة، وربطتها بالاستشــهاد في ســبيل الله، فأضفت على الدّماء جمالًًا وقدسيّة وسلامًا 

ورغبة في الموت من أجل نيل الشّهادة.

	5 حقوق الأطفال المُنتهَكة في فلسطين، كما ظهرت في القصيدة: التّهجير والتّرويع، وما تبعه من عنف وتهديد نفسيّ واجتماعيّ، وانتهاك حقّهم في الهويّة .
 والحياة والبقاء والعيش في أسرة آمنة مطمئنةّ.�

سبب انتهاكها: نتيجة الظّروف الاستثنائيّة التي يعيشها الشّعب الفلسطينيّ مع الاحتلال الصّهيونيّ الّذي اغتصب أرضهم، ونكّل بهم بوحشيّة، واستهدف 
والمستضعفين  الأطفال  حقوق  عن  الدّوليّ  المجتمع  صمت  مقابل  في  استثناء،  دون  ومرضاهم  وشيوخهم  وأطفالهم  ونساءهم  وصغيرهم  كبيرهم 

المُنتهَكة. 

آليةّ الرّبط مع حقوق الإنسان المنصوص عليها في الأمم المتحّدة: 

- أعرض على طلبتي بعض النقّاط الرّئيسة في اتّفاقيّة حقوق الطّفل المنصوص عليها في الأمم المتّحدة، مثل:
)تطبيق هذه الحقوق على أرض الواقع، وضمان حقّ الطّفل في الاسم والجنسيّة والهويّة والحياة والبقاء والنّموّ والتّعليم والعيش في أسرة آمنة مطمئنةّ، دون 

فصله عن والديه(.
- أبيّن حقوق الأطفال المُنتهَكة على أرض الواقع في فلسطين، كما ظهرت في القصيدة.

- أناقش طلبتي في موقفهم من صمت المجتمع الدّوليّ عن حقوق الأطفال المُنتهَكة في فلسطين وفي بعض أنحاء العالم.  

	6   أ . الحدث العظيم: النكّسة في حرب عام )1967م(..
ب. �أثر هذا الحدث في الشّعب الفلسطينيّ: التشرّد والتشتّت الذي أصاب أبناء الشّعب الفلسطيني، وهناك آثار أخرى تتلخّص في: النفّي، والتّهجير القسريّ،  	

والأسر، والخسائر الماديّة والبشريّة، واحتلال القدس، وتدنيس المسجد الأقصى. 
جـ. صوّر حال أهل فلسطين وهم مهجّرون عن أراضيهم كمن يمشي في صحراء قاحلة لا علامة فيها، فيضيع.   	

	7   أ . سبب بكاء الشّاعر: ضياع القدس، وما حلّ بها وبأهلها. سبب ندمه: بعده عن القدس، وتقصيره في الدّفاع عنها، وسوء حالها..
ب. وصف الجرح الّذي عانى منه الشّاعر: جرح عميق يشتعل في أحشائه كالناّر. دلالته: شدّة تألّم الشّاعر وشوقه.  	
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	8 لقاؤه بأحبّائه في القدس وجهًا لوجه، فيحملهم كما تحمل القدس الرّايات الخفّاقة، ويزرع وروده الذّابلة في أياديهم، ثمّ يســقيها الندّى حتّى تتفتّح، فينثره .
على القدس دلالة على تحقيق النصّر.

	9 .

نهاية الظلم والاحتلال. الفجر

الاستعداد للقاء العدو قُبيل تحقيق النصّر. قُبيل ولادة الشّمس

تحقيق النصّر. ظهور الشّمس

تدلّ على وفاء الشّاعر، وانتمائه إلى قضيّة فلسطين، ودفاعه عنها.10	.

)3.3( أتذوّق المقروء وأنقده 

	1   أ . من عام وبينكم وبيني عالم آخر..
ب. الشّوق والحنين.  	

	2 كتبت حروفها في ليل من الحقد: دلالة كلمة )اللّيل(: غضب الشّاعر من ظلم الاحتلال وحقده عليه.. 	•

• وصابرة برغم الليل والسّجان والبعد: دلالة كلمة )اللّيل(: ظلم الاحتلال وبطشه.	
• تردّ اللّيل عن وجهي: دلالة كلمة )اللّيل(: زوال الاحتلال. 	
• أمّا دلالة تكرار كلمة )اللّيل(، فتأكيد المعاني المرتبطة برمزيّة كلمة )اللّيل( الدّالّة على الاحتلال وظلمه من جهة، والدّالّة على حالة الشّاعر النفّسيّة وما 	

ا، فتكرار كلمة )اللّيل( جعلها  يكتنفها من مشــاعر الحزن والحنين والشّوق من جهة أخرى، كذلك أعطى تكرار الكلمة القصيدة جماليّة وإيقاعًا خاصًّ
تظهر جزءًا من النسّيج الشّعريّ، الّذي جعل القصيدة أكثر جاذبيّة وتأثيرًا.

	3 اتّسمت القصيدة بلغتها المباشرة ومعانيها القريبة السّهلة الواضحة، لتصل في بعض مقاطعها حدّ التّقرير واللّغة الصّحفيّة، السبب في ذلك: أنّ الشّاعر كتب .
قصيدته على شكل رسالة موجّهة إلى الجماهير الصّامدين خلف النهّر، فأراد التّواصل المباشر مع هذا الجمهور من عامّة الناّس بشكل فعّال وبسيط، فاختار 

 أسلوبًا مباشرًا للتّعبير عن أفكاره ومشاعره.�
ورأيي في ذلك: أنّ الشّاعر نجح في اختيار اللّغة المباشرة والمعاني القريبة السّهلة، واللّغة الصّحفيّة؛ لأنّها جعلت القصيدة أكثر قربًا من القارئ وأسهل فهمًا 

عليه، وساهمت في نقل رسالته وانتشارها بفاعليّة وسهولة، وجعلت القصيدة قابلة للتّفاعل والتّأمل من قبل الجمهور.

	4 مضامين الالتقاء في معاني ما قاله خالد محادين عن ارتباط الأردنّ وفلســطين، وما قاله البرغوثيّ في ذكرى معركة الكرامة، هي اشــتراكهما في تأكيد نصرة .
الأردنّ للشّــعب الفلســطينيّ في محنتهم، وتفرّد الأردنّ في الدّفاع عن فلســطين دون غيرها من الدّول العربيّة، وقد اشــتركت كلّ من القصيدتين بجمال 
التّصوير، فقد شبّه محادين النصّر بالشّمس الّتي لا تغيب عن عمّان ولا تغرب، وشبّه السّيف بالإنسان الّذي لا يتعب، دلالة على الاستمراريّة في الدّفاع عن 
فلســطين. أمّا البرغوثي فشبّه العرب في قصيدته بأهل الكهف الّذين شغلهم النوّم عن المحتلّ المغتصب لفلسطين العربيّة ومقدساتها الإسلاميّة، ولم يكن 

غير الأردنّ يقظًا مدافعًا عن الإسلام والعرب.

	5 الفلسطينيّة، . القضيّة  في  ا  مهمًّ تاريخًا  طيّاتها  في  تحمل  الّتي  السّياسيّ(  )البيادر  مجلّة  على  أُطلِقت  كلمة  البيادر  الفلسطينيّ:  الشّعب  في  البيادر    أ . �أثر 
أُسّست في القدس عام 1981م، وكانت أوّل مجلّة فلسطينيّة تصدر في الأراضي العربيّة المحتلّة، وكان لها دور في نشر الوعي السّياسيّ، والمناصرة 
لقضايا الشّهداء والأسرى والعمّال. وارتبطت كلمة البيادر في ذاكرة الشّعب الفلسطينيّ بفرقة البيادر للفنون الشّعبيّة الفلسطينيّة؛ للحفاظ على التّراث 

 الفلسطينيّ، ونقله من جيل إلى جيل، وقد أُسّست هذه الفرقة في مخيّم شاتيلا في بيروت عام 2007م.�
الفلّّاحين  وظيفة  وهي  حصادها،  بعد  القمح  محاصيل  الفلاحون  فيها  يجمع  الواسعة  الأرض  من  مساحات  هي  البيادر  والرّمزيّ:  الدّلاليّ  بعدها 
الفلسطينيين الّتي تدلّ على عمق ارتباطهم بأرضهم، وتدلّ أيضًا على معاني الجدّ والعمل والخير والرّزق، وهي في القصيدة ترمز إلى البيئة الصّالحة 

الّتي تنشّئ النشأة الصّالحة. 
ب. �يقصد الشّاعر بـِ »أغسل لعنة الملح«: أنّ البيادر هي البيئة الصّالحة الّتي نشأ فيها الفلسطينيّون على أرضهم، ولكنهّم عندما ابتعدوا عنها في المنفى،  	
أصبحوا كأنّهم بذرة من بذور القمح خرجت من أرضها، وزُرِعت في مكان بعيد، فهي تحتاج إلى مياه عذبة كي تنمو في بيئة صالحة، فشبّه الشّاعر 
المعاناة والعذاب الّذي يعيشه الفلسطينيّ بعيدًا عن أرضه بلعنة الملح، وما ينتج عنه من ألم عندما يوضع فوق الجرح، فيحتاج إلى ماء عذب كي يغسله. 

نَس الّذي يحتاج إلى تطهير وغُسْل، والصّورة توحي بضرورة التّخلّص من الاحتلال. وشبّه الاحتلال بالدَّ
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.« امدينَ غربَ النّهرِ ا من عناصرِ العملِ الأدبيِّ في نصِّ «إلى الصّ دُ وزميلي بعضً • أحدّ

: عناصرُ العملِ الأدبيِّ

u…ô© q°ûdG u¢ü qædG oπ«∏–

عريِّ تحليلُ النّصِّ الشّ
، وبيانِ إيحاءاتِها النّفســيّةِ  هِ، وتتبّعِ ألفاظِه وتراكيبِهِ قصــدِ هِ، وتحديدِ مغزاه ومَ هُ لكشــفِ أفكارِ قراءتُ

، وإظهارِ  عريِّ ةِ في النّصِّ الشّ عفِ والقوّ ها، وإبرازِ مواطنِ الضّ ةِ الألفاظِ وانسجامِ ، وبيانِ دقّ ةِ والمعنويّ
عريِّ الانفعاليِّ في القصيدةِ. ورِ الفنيّةِ وعلاقتِها بالمعنى الشّ جماليّاتِ توظيفِ الصّ

أستعدُّ للكتابةِ

الأفكارُ

اللّغةُالعواطفُ

الخيالُ

موسيقا 
عرِ الشّ

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ

الرّابعُ

 �أكتب محتوًى
الدّرس 

الرابع

تحليل النّصّ الشّعريّ

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يكتــب اســتجابات ذاتيّــة للنصّــوص الأدبيّة، ◈	
ويدعمها بأدلّة من النصّّ أو من خبراته.

يكتب تحليلًًا للمقطع الشّــعريّ المحدّد »أردنّ يا ◈	
بلدي« للشّاعر الأردنيّ حبيب الزّيودي من إنشائه.

ينشر ما يكتبه عبر وسائط متعدّدة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقــرّر- لوحات عرض كرتونيّة- جهاز ◈	
العرض )الدّاتا شــو( - منظّمات بصريّة وخرائط 

ذهنيّة. 

إستراتيجيات التدريس: 

• التّدريس المباشــر: ) ســؤال وجــواب/ الحوار 	
والمناقشة(.

• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شــارك / 	
العمل في مجموعات(.

 أستعدُّ للكتابةِ

إجراءات التنّفيذ:

• الشّــعريّ، بعرض 	 النصّّ  أهيئ طلبتــي لتحليــل 
المنظّم البصــريّ -الّذي يتضمّــن عناصر العمل 
الأدبيّ- أمامهم، من خلال وسيلة عرض مناسبة، 

أو من الكتاب.
• أطلب منهم مناقشــة هــذه العناصر فــي ثنائيّات، 	

والتّمثيل على بعضها مــن قصيدة )إلى الصّامدين 
النهّر(، ثمّ أستمع لمشــاركاتهم، وأعزّزها،  غرب 

وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة. 
• أتوصّل معهم إلى المقصود بتحليل النصّّ الشّعريّ، 	

ثمّ أعرضه عليهم مكتوبًا مُســبقًا، من خلال طريقة 
عرض مناسبة، أو أدوّنه على السّبورة.
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 :(Goodreads) ِعريِّ المنشورَ على موقعِ القراءة • أقرأُ تحليلَ المقطعِ الشّ

ديوان (أغنيات بلادي) لعبد الكريم الكرميّ

((1.41.4))   أبني محتو￯ كتابتي 

ديانا

My Books Browser Community

has read

نْ عاشــوا تلكَ التّجربةَ القاســيةَ لنكبةِ فلسطينَ سنةَ (1948)، إذْ  كانَ عبد الكريم الكرميّ (1909-1980) ممّ
، ويهزُّ القلوبَ بدعاءِ العودةِ  جئيــنَ ، وحســراتِ اللاّ هِ، فراحَ يُرجعُ أصداءً حزينةً لنداءِ الأرضِ ــرَ وأهلَه منْ دارِ جِّ هُ

ةٍ منذُ مأساةِ سنةِ (1967). لَ مرّ دسَ أوّ ، وقدْ قالَ هذه القصيدةَ في يومِ دخولِهِ القُ وصرخةِ الثّأرِ
، في مشهدٍ  هِ ، ويرويها بدمعِ هُ ا في خضوعٍ وشــوقٍ ليلثمَ أرضَ ، زاحفً هِ ــاعرُ إلى وطنِه، ويدنو منه بروحِ يهفو الشّ
سلِ ومنزلُ  ، ثم ينعطفُ عليها يشــمُّ من عطرِ ترابِها؛ فهي مأو￯ الآباءِ والأجدادِ، ومهدُ الرّ مليءٍ بالأســى والحنانِ

. الأنبياءِ
، إذ يزحفُ إليها باكيًا  هُ هِ وكأنّها أُمُّ ــاعرِ بأرضِ ةَ تعلّقِ الشّ ةٌ تُمثِّلُ شــدّ وفي البيتينِ (الأولِ والثّاني) صورةٌ شــعريّ
فَت، تنتشي  حَ ورةُ حافلةٌ بالحركةِ نلمسها في الألفاظِ الآتية: (زَ ، وهذه الصّ ه البكاءَ ا عطرَ ترابِها حبًّا، فتبادلُ ــقً ستنشِ مُ
: فقد كنّى عن  ورةِ الممتدةِ نلحظُ الألوانَ البيانيّةَ )، ومن خلال هذه الصّ سلُ ، التقتِ الأجدادُ والرّ ، عدتُ أنشقُ القبلُ
مُ  )، ثم يجسّ ا باكيًا (وهي باكيةٌ ةِ الحبِّ لأرضهِ (ألثم أرضي)، ثمّ تخيّلَها إنسانً الخشــوعِ بلفظِ (تزحف)، وعن شــدّ
تَها الآباءُ  ا له عطر، والهو￯ شــجرةً عاشَ تحْ ، ويتخيّلُ التّرابَ زهرً ا طيّبًا، ترتاحُ له النّفــوسُ هُ نســيمً الهو￯ فيجعلُ

.. نِهِ اعرِ ووطَ لِ بينَ الشّ تبادَ ا تلكَ الألفاظُ فتعكسُ عاطفةَ الحبِّ المُ . وأمّ والأجدادُ
بالي  ، فهو جزءٌ منهم، يصيبُه ما يصيبُهم، ويُخلِصُ في حبّهم، ولا يُ راحِ النّكبةِ صابِ أهلِهِ منْ جِ اعرُ لمُ مُ الشّ ويتألّ

هُ (يلومه). نْ يعذلُ هُ ومَ نْ يعذرُ ه مَ ، ويستوي عندَ ئمينَ بلومِ اللاّ

بلُ نْتشي القُ والقلبُ باكٍ وراحتْ تَ
ــلُ سُ في ظلِّه التقتِ الأجدادُ والرّ
لُ ذَ رُ والعَ ذْ بّهمْ يتساو￯ العُ في حُ
لُ بْتَهِ عِ تَ مْ نْ وراءِ الدّ هــُــمْ مِ ودورُ

ثمُ أرضــي وهيَ باكيةٌ ــتُ أَلْ فْ حَ زَ
￯ وعدتُ أنشقُ من عطرِ التّرابِ هوً

مُ هُ هرِ تُدميني جراحُ أهلي على الدّ
ةٌ لَ وِ عْ يــحِ مُ بِّ الرّ هَ ــم في مَ هُ خيامُ

 أبني محتوى كتابتي

إجراءات التنّفيذ: 

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلم التّعاونيّ، مُوزّعًا الطّلبة 	
في مجموعات، وأعرض عليهم الأنموذج التّدريبيّ 
 ،)Goodreads( المنشــور على موقع القــراءة
والّــذي يتضمّن تحليــل المقطع الشّــعريّ لعبد 

الكريم الكرميّ.
• أطلب إليهم تتبّــع الأنموذج التّدريبــيّ وتحليله، 	

عارضًا عليهم إرشــادات التّحليل عن طريق جهاز 
العرض )الدّاتا شو(، أو من خلال البطاقات، وهي:

	1 أقرأ المقطع الشّعريّ، وأتناقش مع أفراد مجموعتي .
في  المُدرجة  )المؤشّــرات(  التّحليــل  معايير  في 

الجدول ضمن الصّفحة )48( من الكتاب. 
	2 أتتبّع وزملائي الأنموذج، ملاحظين طريقة تحليل .

المقطع الشّعريّ لعبد الكريم الكرميّ في الصّفحة 
)47( من الكتاب، ثمّ نطابق مؤشّرات التّحليل الّتي 

ناقشناها مع ما ورد في الأنموذج المحلّل.  
	3 المقطــع، ونحدّده . لتحليل  العامّ  المبنى  نســتنتج 

وفــق المعايير الواردة في الجــدول بعد الأنموذج 
التّطبيقــيّ مباشــرة، بوضع علامة )صــح( مقابل 
المؤشّر في حال كان متوفّرًا، وعلامة )خطأ( مقابل 

المؤشّر في حال كان غير متوفّر.
• أتجــوّل بين المجموعــات، وأســتمع لإجابات 	

الطّلبة، داعمًا ومُعزّزًا، ثمّ أعلن الإجابة النمّوذجيّة.
• أوجّه الطّلبة إلى حلّ النشّــاط الثّاني، الّذي يتطلّب 	

إبداء الرّأي في النصّّ الشّــعريّ بشــكل فرديّ من 
خــال: )أعجبني/ لم يعجبني(، )مناســب/ غير 

مناسب(، )مترابط/ غير مترابط(، ...
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ورُ الفنيّةُ فيه على النّحوِ الآتي: ، والصُّ هُ ، وألفاظُ هُ ، وأُسلوبُ هُ عريِّ منْ حيثُ أفكارُ ثانيًا: أُبدي رأيي في النّصِّ الشّ
)، وكان  )، و(مترابطةٌ / غيرُ مترابطةٍ هُ (مناســبةٌ / غيرُ مناســبةٍ ؛ لأنَّ أفكارَ ــعريُّ (أعجبني/ لم يعجبني) النّصُّ الشّ
ةُ في القصيدة، وجاءتِ  ع) الأســاليبُ اللُّغويّ عت/ لم تتنوّ ا. و(تنوّ ) شعريًّ التّعبيرُ عنها بأســلوبٍ (قويٍّ / ضعيفٍ
) لمعنى  ــورُ الفنّيّةُ  فكانت (خادمةً / غيرَ خادمةٍ ا الصُّ ، وأمّ هِ ــاعرِ بأرضِ بِّرةٍ) عنْ تعلّق الشّ عَ بِّرةً / غيرَ مُ عَ الألفاظُ (مُ

( ).      (أختارُ الإجابةَ ورُ الفنّيّةُ (إبداعيّةً / مألوفةً القصيدةِ وفكرتِها، وكانت الصّ

× √ معاييرُ التّحليل

ذت منه. يوانِ الذي أُخِ 1 - ذكرُ الدّ
. ناسبةِ النّصِّ 2 - توضيحُ مُ

. ئيسةِ والفرعيّةِ للنصِّ 3 - إظهارُ الأفكارِ الرّ
. 4 - بيانُ العاطفةِ والتّصويرِ الفنّيِّ

ةِ وإيحاءاتِها. ةِ توظيفِ الألفاظِ والأساليبِ اللّغويّ 5 - تحديدُ دقّ
: حروفِ  بــطِ المناســبةِ في كتابتي، مثــلَ 6 - توظيــفُ أدواتِ الرّ

مائر ... ا) التّفصيليّة، الضّ ، (أمّ العطفِ
نَ القصيدةِ والتّواريخِ بينَ قوسين.  تبَسةِ مِ قْ 7 - وضعُ الألفاظِ المُ

نْ  رموا مِ ، وقد حُ ياحُ ، تضربُهــا الرّ قةٌ زّ مَ هم باكيةٌ مُ ، فخيامُ جئين الّذين يعيشــونَ في الخيامِ رُ مآســي اللاّ ويصوّ
فُ للقائهم، فهي  ، تحنُّ إليهــم، وتتلهّ نَها في قبضةِ الاســتعمارِ وْ تي يرَ نعمةِ الاســتقرارِ في وطنِهم وفــي دورهم الّ
، وابتهالِ  ه في إعوالِ الخيامِ . وفي هذا البيتِ صوتٌ نســمعُ عةً إلى االلهِ  أن يردّهم بعدَ هذا الفراقِ المؤلِمِ تضرِّ تبكي مُ
وليّةَ  يح) يقصد عواصفَ البردِ، والأهواءَ والتيّاراتِ الدّ ، وفي قوله (مهبِّ الرّ يحِ بوبِ الرّ ها في هُ ، وحركةٌ نحسُّ ورِ الدّ

دَّ بلادِه. المتواطئةَ ضِ
، وعانى معاناةً وجدانيّةً حقيقيّةً عبّرَ بها عن  ها المأســاةَ ةٍ صادقةٍ عاشَ شاعرُ إنّ القصيدةَ وليدةُ تجربةٍ شــعوريّ

دٍ. نْ بؤسٍ وتَشرّ عانيهِ أهلُه مِ ، ثمَّ وصفَ ما يُ هِ ا برائحة أمّ قً ا متعلِّ ، وبدا طفلاً صغيرً هِ هِ بأرضِ قِ تعلّ

: قَ المعاييرِ الآتيةِ فْ ابقِ وَ عريِّ السّ بْنى العامَّ لتحليلِ المقطعِ الشّ دُ المَ : أحدّ لاً أوّ
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يودي في حدود  اعرِ الأردنيِّ حبيب الزّ يْمٌ على العالوك) للشّ عريَّ «أردنُّ يا بلدي» من ديوان (غَ • أحلّلُ المقطعَ الشّ
(200-250 ) كلمة.

ا ا شكلاً كتابيًّ فً ((2.42.4))   أكتبُ موظّ

أردنُّ يا بلدي ويا ضوعَ الحروفِ على فمي
يا دارَ فاطمةَ التي تبكي لدمعةِ مريمِ

مي مِنْ غيرِ نَبْعكِ يا حبيبةُ ما ارتو￯ قلبي الظّ
طلوا على الأيّامِ كالمطرِ الهمي نْ هَ ، مَ أهلوكِ

* مِ كِ بالدّ ؤوا يومَ النّفير على ثُغورِ وتوضّ
كِ أنتمي مِ شْ بوركتِ يا دارَ الجدودِ أنا لوَ
م وقالوا للرماحِ تكلّمي هُ فَ لوا مصاحِ مَ حَ

رُ أتذكّ

يمكنُني نشــرُ ما كتبتُ في 
.goodreads ِموقع

*  على سبيل المجاز، دلالة على الشجاعة والإقدام.

 أكتب موظفًّا شكلًًا كتابيًّا

إجراءات التنّفيذ: 

• أكلّف الطّلبة بالكتابة المستقلّة ضمن زمن محدّد، 	
وتحليل المقطع الشّعريّ الجديد، منبّهًا إياهم إلى 
ضرورة مراعاة ما تعلموه فــي مرحلة بناء محتوى 

الكتابة.
• أطلب إليهم العودة إلى الصّفحة )49( من الكتاب، 	

وأكلّفهم بكتابة تحليل للمقطع الشّــعريّ المحدّد: 
»أردنّ يا بلدي«، للشّاعر الأردنيّ حبيب الزّيودي، 

مراعين ما يأتي في أثناء التّحليل:

ذكر الدّيوان الّذي أُخِذت منه القصيدة.-	

توضيح مناسبة النصّّ.-	

إظهار الأفكار الرّئيسة والفرعيّة للنصّّ.-	

بيان العاطفة والتّصوير الفنيّّ.-	

توظيف أدوات الرّبط المناسبة في كتابتي.-	

وضع الألفاظ المقتبسة من القصيدة والتّواريخ -	
بين قوسين. 

• أحفّزهم علــى الكتابة الجيّــدة، وتقديم أفضل ما 	
عندهــم، مُبلّغًــا إيّاهم بأنّني ســأختار التّحليلات 
الفُضلى ممّا سيكتبون؛ لأساعدهم على نشرها في 

.)Goodreads( موقع
• أعلن بدء زمــن الكتابة، وزمن التّســليم، وأطلب 	

إليهــم أن يرســلوا نســخة ممّا كتبوا إلــى بريدي 
الإلكترونيّ؛ لأطّلع عليها، وأتابع كتاباتهم، مُقدّمًا 

التّغذية الرّاجعة.
إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إستراتيجيةّ التوّاصل: �التّواصــل الكتابي )بطاقات الخــروج(، والتّواصل الإلكترونيّ عبــر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّــات التّواصل الاجتماعيّ؛ 

للتّواصل مع الطّلبة وجمع معلومات عن مدى تقدّمهم.

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ــة

ذكر الدّيوان 

الذّي أخُِذت منه 

القصيدة.

توضيح مناسبة 

النّصّ.

إظهار الأفكار 

الرئّيسة 

والفرعيةّ للنّصّ.

بيان العاطفة 

والتصّوير 

الفنّيّ.

توظيف أدوات 

الرّبط المناسبة.

مراعاة القواعد 

النّحويةّ 

والإملائيةّ 

وعلامات الترّقيم.
المجموع

135135135135135135

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير:	



50

50

ه أسلوبُ النّداءِ وحروفُ
: • أقرأ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

أ     - قالَ تعالى: ﴿ §     ©  ª  »   ¬  ®  ¯  °  ±    ²  ³﴾ يوسف
؟ نيا وأنتَ تموتُ نيا لغيرِ بلاغةٍ        لِمن تجمعُ الدّ اعرُ العبّاسيُّ أبو العتاهية:    أيا جامعَ الدّ ب - قالَ الشّ

ودرجاتٍ   ، الطّريقِ كمراحلِ  مراحلَ  للذوقِ  إنّ   ، بُنيّ «أيْ   : ابنَهُ موصيًا  أمين  أحمد  المصريُّ  الأديبُ  قالَ   - جـ 
.« لّمِ كدرجاتِ السُّ

لي ــبْــذُ ــمْ تَ ــعِ لَ مْ ـلي            فَـــإِنَّــكِ لِلــدَّ ـبْـخَ لاَ تَ يـضـي وَ يَ فِـ ــيْـنِـ د   - قالتِ الخنساءُ في رثاءِ أخيها: أَعَ
: نةَ بالأحمرِ لوّ 1 - أتتبّعُ الكلماتِ المُ

؟ نْ أقسامِ الكلامِ ها مِ • ما نوعُ
• ما المعنى الّذي أفادتْه؟

متْ لغرضِ ...................... ها أحرف استُخدِ نةَ بالأحمرِ جميعَ • أُلاحظ أنّ الكلماتِ الملوّ
: نةَ بالأخضرِ 2 - أتتبّع الكلماتِ الملوّ

، فهي ...................... ألاحظُ أنّها واقعةٌ بعدَ حرفِ النّداءِ
ع)؛ لإثارةِ  ستمِ ناد￯ (المُ ث)، والمُ نادي (المتحدّ ؛ فأجدُ أنّه خطابٌ بينَ طرفين: المُ ا سبقَ 3 - أتبيّنُ مفهومَ النّداءِ ممّ

الانتباهِ والاستدعاءِ وتوجيهِ طلبٍ ما.
د المناد￯ أو ................ 4 - أُلاحظُ أنّ لأحرف النّداءِ دلالاتٍ تتعلّقُ ببُعْ

ه: ، وأملأُ الفراغَ بما يناسبُ لُ الموقفَ الآتيَ :• أتأمّ أُنادي أبناءَ جيراني لمساعدتي على توزيعِ طرودِ الخيرِ

................................... ،............... ...............  ...........

pAGó qædG oÜƒ∏°SCG ( )

أستنتِجُ 1.51.5

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

  الخامسُ

أستزيد

: (يا). أكثرُ أحرفِ النّداءِ  استعمالاً

 �أبني لغتي:
الدّرس 

الخامس

)1( أسلوب النّداء

)2( الأسلوب الإنشائيّ )الإنشاء الطلّبيّ(

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يحدّد نوع المنادى وحكمه تحديدًا صحيحًا.◈	

يوظّف المنادى في سياقات مناسبة تحدّثًا وكتابة.◈	

يحدّد الأسلوب الإنشائيّ الطّلبيّ.◈	

يميّز بين الأســلوبين الخبريّ والإنشــائيّ تمييزًا ◈	
صحيحًا.

يوظّف الأسلوب الإنشائيّ الطّلبيّ في سياقات مناسبة ◈	
تحدّثًا وكتابةً محاكيًا نمطًا.

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر.◈	

لوحات عرض كرتونيّة.◈	

برامج العرض في الحاسوب )العرض التّقديميّ(. ◈	

جهاز العرض )الدّاتا شو(. ◈	

شبكة الإنترنت. ◈	

كاميرا ويب.◈	

منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة.  ◈	

إستراتيجيات التدريس: 

• التّفكير المنطقيّ )التّحليل/الاستقراء/ الاستنباط(. 	
الحـوار  المباشـر: )سـؤال وجـواب/  التّدريـس   -
والمناقشة/ العرض التّقديميّ/ النّمذجة(. - التّعلّم 
التّعاونـيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شـارك / العمل في 
مجموعـات/ تعليـم الأقـران(. - التّعلّـم النّشـط 

)المسابقات(.
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 )1( أسلوب النّداء/ أستعدّ 

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض الموقف على الطّلبة عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو الكتاب.	
• ل الموقف المقدّم في الكتاب ضمن نشاط أستعدّ بشكل ثنائيّ، ثمّ يقومان بملء 	 أطلب من الطّلبة تأمُّ

الفراغ بما يناسبه، ومشاركة الإجابة مع طلبة الصّف:

أنادي أبناء جيراني لمساعدتي على توزيع طرود الخير:

 ..........................................................

أسلوب النّداءوحروفه

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرضُ الأمثلة الواردة في الكتاب في الصفحة )50(، من خلال شاشــة العرض، أو السّــبورة، أو 	
ا. الكتاب. ثمّ أُكلّف الطّلبة قراءة الأمثلة جهريًّ

50

ه أسلوبُ النّداءِ وحروفُ
: • أقرأ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

أ     - قالَ تعالى: ﴿ §     ©  ª  »   ¬  ®  ¯  °  ±    ²  ³﴾ يوسف
؟ نيا وأنتَ تموتُ نيا لغيرِ بلاغةٍ        لِمن تجمعُ الدّ اعرُ العبّاسيُّ أبو العتاهية:    أيا جامعَ الدّ ب - قالَ الشّ

ودرجاتٍ   ، الطّريقِ كمراحلِ  مراحلَ  للذوقِ  إنّ   ، بُنيّ «أيْ   : ابنَهُ موصيًا  أمين  أحمد  المصريُّ  الأديبُ  قالَ   - جـ 
.« لّمِ كدرجاتِ السُّ

لي ــبْــذُ ــمْ تَ ــعِ لَ مْ ـلي            فَـــإِنَّــكِ لِلــدَّ ـبْـخَ لاَ تَ يـضـي وَ يَ فِـ ــيْـنِـ د   - قالتِ الخنساءُ في رثاءِ أخيها: أَعَ
: نةَ بالأحمرِ لوّ 1 - أتتبّعُ الكلماتِ المُ

؟ نْ أقسامِ الكلامِ ها مِ • ما نوعُ
• ما المعنى الّذي أفادتْه؟

متْ لغرضِ ...................... ها أحرف استُخدِ نةَ بالأحمرِ جميعَ • أُلاحظ أنّ الكلماتِ الملوّ
: نةَ بالأخضرِ 2 - أتتبّع الكلماتِ الملوّ

، فهي ...................... ألاحظُ أنّها واقعةٌ بعدَ حرفِ النّداءِ
ع)؛ لإثارةِ  ستمِ ناد￯ (المُ ث)، والمُ نادي (المتحدّ ؛ فأجدُ أنّه خطابٌ بينَ طرفين: المُ ا سبقَ 3 - أتبيّنُ مفهومَ النّداءِ ممّ

الانتباهِ والاستدعاءِ وتوجيهِ طلبٍ ما.
د المناد￯ أو ................ 4 - أُلاحظُ أنّ لأحرف النّداءِ دلالاتٍ تتعلّقُ ببُعْ

ه: ، وأملأُ الفراغَ بما يناسبُ لُ الموقفَ الآتيَ :• أتأمّ أُنادي أبناءَ جيراني لمساعدتي على توزيعِ طرودِ الخيرِ

................................... ،............... ...............  ...........

pAGó qædG oÜƒ∏°SCG ( )

أستنتِجُ 1.51.5

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

  الخامسُ

أستزيد

: (يا). أكثرُ أحرفِ النّداءِ  استعمالاً

• أوظّف أسلوب الاستقراء في مساعدة الطّلبة على الانتقال من مناقشة الأمثلة، وتدارس الملاحظات 	
حولها، من خلال الأسئلة المتدرّجة، وصولًًا إلى استنتاج القاعدة. 

• أوزّع الطّلبة في ثلاث مجموعات؛ للمناقشــة والموازنة وتدارس الأمثلة، عارضًا عليهم الأســئلة 	
التّحليليّــة المتدرّجة حول الأمثلة السّــابقة على شــريحة العــرض التقّديميّ، عــن طريق جهاز 
العرض )الدّاتا شــو(، أو أنبّههم إلى قراءتها من الكتاب، أو أدوّنها مسبقًا على ثلاث بطاقات بعدد 
المجموعات؛ لمســاعدتهم على اســتنباط المفهوم أو القاعدة، منبّهًا إيّاهم إلى الكلمات الملوّنة، 

وهذه الأسئلة هي: 
	1 أتتبّع الكلمات الملوّنة بالأحمر: .

ما نوعها من أقسام الكلام؟ أقسام الكلام: )اســم، وفعل، وحرف(، ونوعها من أقسام الكلام: -	
أحرف. 

ما أحرف الندّاء؟ )يا/ أيْ/ أ/ أيا(-	

لهذه الأحرف دلالتان تتعلّقان بمكان المُنادى أو مكانته النفّسيّة أو المعنويّة. ما هما؟ دلالة على -	
قرب المُنادى، أو بعده المكانيّ أو المعنويّ.

ما المعنى الّذي أفادته؟ التّنبيه والاستدعاء للشّخص المُنادى، وتوجيه طلب ما إليه.-	
	2 أتتبّع الكلمات الملوّنة بالأخضر: .

أين وقعت الكلمات الملوّنة جميعها؟ وقعت بعد حرف الندّاء.-	

ماذا تكون إذن؟ مُنادى.-	

أكملُ: أتبيّن ممّا ســبق أنّ مفهوم الندّاء: هو خطاب بين طرفين، هما: ...........و............؛ -	
لإثارة الانتباه والاستدعاء وتوجيه طلب ما. المنادي )المتحدّث(، والمنادى )المستمع(.

ملاحظاتي
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	3 أكملُ: أتبيّن ممّا سبق أنّ مفهوم الندّاء هو: خطاب .
بين طرفين، همــا: ...........ـ و................ 
المنــادي )المتحــدّث(، والمنادى )المســتمع(؛ 
لإثارة الانتبــاه والاســتدعاء وتوجيــه طلب ما. 
وألاحظ أنّ لأحــرف النـّـداء دلالات تتعلّق ببعد 

المنادى أو............ قربه. 
• أحدّد لهم زمن المهمّة، منبّهًا إيّاهم إلى أنّ إجاباتهم 	

عن هذه الأســئلة ستقودهم إلى اســتنتاج مفهوم 
أسلوب الندّاء، ودلالات أحرف الندّاء.

• أتجوّل بين الطّلبة وأستمع إلى مناقشاتهم للأمثلة، 	
وإجاباتهم عن الأسئلة حولها، مُعزّزًا وداعمًا.

• أطلب إلى الطّلبة اســتنتاج مفهوم أسلوب الندّاء، 	
وأحرف الندّاء، ودلالات هذه الأحرف، ثمّ أعرض 
الاســتنتاج على السّــبورة على شــريحة العرض 
التقّديميّ، أو على لوحة عرض كرتونيّة مُعدّة مسبقًا 
بخط واضح ضمن منظّم بصريّ أو خريطة ذهنيّة، 

ثمّ أطلب إليهم كتابته في دفاترهم.
• أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بإعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج. 
• أنتقــل بطلبتي بعد ذلــك إلى التّطبيــق من خلال 	

التّوظيف )2.5(. 
• أســتخدم إســتراتيجيّة )فكّــر- زاوج- شــارك( 	

فيتدريــب الطّلبة علــى توظيف أســلوب الندّاء، 
بحلّ أحد التّمارين )1-2-3( في الصّفحة )51(. 
الواحــد لمجموعتين مع  التّدريب  إعطاء  ويمكن 
عمل  وتصحيح  والتّحفيــز،  والتّعزيــز،  المتابعة، 

الطّلبة في المجموعات. 
• أُقدّم ملاحظاتي )وقفة تعلّــم( على تطبيق الطّلبة، 	

وأناقشهم في إجاباتهم، والأخطاء الّتي وقعوا فيها، 
ثمّ أعرض الإجابات الصّحيحــة عن طريق جهاز 
العــرض )الدّاتا شــو( بعد أن أُعدّها مســبقًا على 

شريحة عرض، أو على لوحة عرض كرتونيّة.
• أعالج ضعف المستوى عند بعض الطّلبة من خلال 	

تعليم الأقران بطريقــة إجرائيّة مُنظّمة قبل الانتقال 
إلى الجزء التّالي من الدّرس.
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: دُ حرفَ النّداءِ والمناد￯ في كلٍّ منَ البيتيْنِ الآتييْنِ 1 - أُحدّ
يـنِ أَحيانـا ـبـلَ العَ ـقُ قَ الأُذنُ تَعشَ ةٌ           وَ قَ ـيِّ عـاشِ • يا قَـومِ أذني لِبَعـضِ الحَ

 (      (بشار بن برد، شاعرٌ عبّاسيٌّ

نَمِ ￯ فَ وَ فظِ الهَ ناكَ في حِ ضْ رتَ مُ ا         أَسهَ دً و￯ أَبَ   • يا ناعِسَ الطَّرفِ لا ذُقتَ الهَ
(     (أحمد شوقي، شاعرٌ مصريٌّ

: كل ِالمجاورِ ستعينًا بالشّ ، مُ ناسبِ ا يأتي بالمناد￯ المُ 2 - أملأُ الفراغَ في كلٍّ ممّ

أَشجارُ أَنهارٌ وَ ظِلٌّ وَ مُ         ماءٌ وَ كُ رُّ هِ دَ لُسٍ لِلَّ ا ................... أَندَ أ     - يَ
( ، شاعرٌ أندلسيٌّ ةَ فاجَ (ابنُ خَ

. ب - يا ...................، يا ................... تفوحُ أنبياءَ

ماءِ. روبِ بينَ الأرضِ والسّ يا ................... الدّ
(         (نزار قبّاني، شاعرٌ سوريٌّ

يابُ بابُ      والمحاريبُ فقد طال الغِ جـ - يا ................... القدسِ نادتْكَ القِ
( (حيدر محمود، شاعرٌ أردنيٌّ

ه في جملةٍ من إنشائي. )، ثمَّ أضعُ : (أيا /  أ  /  أيْ صِ للبعيدِ 3 - أضعُ خطًّا تحتَ حرفِ النّداءِ المخصّ

أقصرَ

قدسُ

أهلَ

مدينةً

حبيبَ

ناد￯ بغرضِ التّنبيهِ أو الإقبالِ باستخدامِ ............. منْ أحرفِ النّداءِ. هُ إلى المُ 1 - أسلوبُ النّداءِ : خطابٌ يوجّ
نُ منْ ركنيْنِ رئيسينِ هما: ........................................ و........................................ 2 - أسلوبُ النّداءِ يتكوّ

؛ كحرفَي: ................... و ...................، ومنها ما  : أحرف تســبقُ المناد￯، منها ما هو للقريبِ 3 - أحرفُ النّداءِ
: ................... و...................  هو للبعيدِ

oèàæà°SCG

فُ ظِّ أوَ 2.52.5
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أنواع المنادى

إجراءات التنّفيذ:

• أعــرض الأمثلة الــواردة في الصّفحــة )52( من 	
الكتاب، من خلال شاشــة العرض  أو السّبورة أو 

الكتاب. 
• أوظّف أســلوب الاســتقراء، ومهــارات التّفكير 	

المنطقــيّ، بتكليف الطّلبة عقد جلســة حوار عن 
والحكم  ببعضها،  وربطها  وتحليلها،  المعلومات، 
عليها، وصولًًا إلى استنتاجهم للمفهوم أو القاعدة.

• أقسّــم الطلبة إلى ثلاث مجموعات، وأشــجّعهم 	
على التّركيز على المهمّة المقدّمة، باتّباع سلســلة 
عمليّات التّفكير السّــابقة، طالبًا منهم تتبّع المُنادى 
فــي كلّ الأمثلــة المعروضة فــي الصّفحة )52(، 

وملاحظة حركة آخره. 
• أطلــب إليهم مناقشــة الأمثلــة جميعهــا، مُحفّزًا 	

إيّاهــم على امتلاك الفضــول المعرفيّ في البحث 
عن المعرفة الجديدة، ومناقشــة الأمثلة من خلال 
الّتي أعدّها  المُتدرّجــة،  التحليليّة  طرح الأســئلة 
مســبقًا مطبوعة على ثلاث نســخ ورقيّــة، بعدد 
المجموعــات، أو أعيدهم إليها في الصّفحة )52( 

من الكتاب، وهي:  

	1 ما حركة المُنادى )مريمُ، نارُ، أعدلَ، وارثًا، قاضيًا( .
 في الأمثلة؟�

مريمُ، نــارُ: مبنيّ علــى الضمّ فــي محل نصب. 
أمّــا أعدلَ، وارثًا، قاضيًــا: منصوب وعلامة نصبه 

الفتحة. 
	2 لمَِ اختلفت الحركــة الإعرابيّة للمُنادى؟ فمرّة كان .

 منصوبًا، ومرّة مبنيًّا على الضّم؟ �
لأنّ المنادى من منصوبات الأســماء، منه المعرب 

المنصوب، ومنه المبنيّ في محلّ نصب.  
	3 أُكملُ الآتي:.

أتأمّل الصّورة الّتــي جاء عليها المنادى، فأجده في 	.أ
المثال الأوّل )مريمُ( جاء...... معرفة ونوعه ...... 
منادى علــم، وقد لزمت الضمّة آخــره؛ فهو مبنيّ 
على......  الضمّ فــي محل......  نصب، ومثله يا 

عمادُ، ...... ويا سعادُ....

أتأمّل المنادى في المثــال الثّاني: نارُ، فأجده يتّفق 	.ب
مع المنادى العلم في لزوم البناء على الضمّ، ولكنهّ 
ليــس علمًا؛ فهو نكــرة، وهو مقصــود بعينه؛ فهو 
النـّـارُ الّتي أمرها الله بأن تكون بردًا وســامًا على 
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قاضيًا ثًاأعدلَ وارِ نارُ مريمُ

ة مبنيًّا على ............؟ ةً كانَ ............ ومرّ ناد￯؟ فمرّ 2 - لِمَ اختلفتِ الحركةُ الإعرابيّةُ للمُ
 ( مُ يَ رْ لِ (مَ ه في المثالِ الأوّ ورةَ الّتي جاءَ عليها المناد￯، فأجدُ لُ الصّ 3 - أتأمّ
؛  هُ ةُ آخرَ مّ جاءَ ................. ونوعه المنــاد￯ .................، وقد لزمتِ الضَّ
، و ................. فهو مبنيٌّ على .......... في محلِّ ................. ومثلُه: يا عمادُ

لَم  ه يتّفقُ مع المناد￯ العَ )، فأجدُ لُ المناد￯ في المثالِ الثّاني (نَــارُ 4 - أتأمَّ
؛ وهو مقصودٌ  ا؛ فهو نكرةٌ )، ولكنّه ليس علمً مِّ في (لزومِ البناءِ على الضّ
ا على  ا وســلامً ها االلهُ تعالى بأنْ تكونَ بردً تي أمرَ ) الّ ـارُ بعينه؛ فهو (النّـ

، و ...............   : يا طفلُ نَ المناد￯: النّكرة ................... ومثلُهُ ي هذا النّوعَ مِ ؛ لذلك أُسمّ إبراهيمَ
متْ معناه،  تي تمّ )، وهــي الكلمةُ الّ ) ............... إلى كلمةِ (النّاسِ 5 - وفي قولِ المتنبّي جــاءَ المناد￯ (أعدلَ

، و ....................... ه .......................، ومثلُه: يا ساكنَ المدينةِ ونوعُ

￯أنواعُ المناد
: • أقرأُ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً

﴾ }  |  {   z  y  x  w  v  u  t   s  r﴿ :أ    - قال تعالى
( سورة آل عمران: 24)

ب - قال تعالى: ﴿  §  ¨  © ª   »  ¬  ®﴾  ( سورة الأنبياء: 96) 

مُ كَ مُ والحَ صامُ وأنتَ الخصْ جـ - يا أعدلَ النّاسِ إلاّ في معاملتي           فيكَ الخِ
( تنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ         (المُ

. ا، لا تكتمْ علمكَ ا علْمً د    - أيا وارثً
. هـ - يا قاضيًا، احكمْ بالعدلِ

ها: ه، فأجدُ ، وأُلاحظُ حركةَ آخرِ ابقةِ لٍّ من الأمثلةِ السّ ناد￯ في كُ 1 - أتتبّعُ المُ

مبنيٌّ   ￯المناد
على........... في 

. محلِّ نصبٍ

 ￯ــاد ــ ــن ــ ــم ــ ال
منصوبٌ وعلامةُ 

نصبِه...........

مبنيٌّ   ￯المناد
على........... في 

. محلِّ نصبٍ

 ￯ــاد ــ ــن ــ ــم ــ ال
منصوبٌ وعلامةُ 

نصبِه...........

 ￯ــاد ــ ــن ــ ــم ــ ال
منصوبٌ وعلامةُ 

نصبِه...........

أستزيد

المنــاد￯ مــن منصوباتِ 
ربُ  عْ ، منــه المُ الأســماءِ
، ومنــهُ المبنيُّ  المنصوبُ

. في محلِّ نصبٍ

لأمتلك الفضول المعرفّي يجــب أن أكون فضوليًّا، 
وأبحث باستمرار عن المعرفة والفهم.

التّفكير المنطقيّ يساعدني على تقدير الوقائع، واتخاذ 
قرارات مستنيرة في حياتي اليوميّة.
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إبراهيم-عليه السّلام-؛ لذلك أُسمّي هذا النوّع من 
المنادى: النكّرة......  المقصودة، ومثله: يا طفلُ، 

و...... يا مسلمُ.

في قول المتنبّي جاء المنــادى أعدلَ......  مضافًا جـ.	
إلى كلمة الناّس، وهي الكلمــة الّتي تمّمت معناه، 
يا ســاكنَ  ونوعــه...... منادى مضــاف، ومثله: 

المدينةِ، و...... يا سائقَ الحافلةِ.

في المثال الرّابع أجــد المنادى......  وارثًا متبوعًا 	.د
بما يتمّم معناه؛ فكلمة )علمًا( تمّمت معنى المنادى 
)وارثًــا(، فهــو أشــبه بالمضاف؛ لذلك يســمّى: 
الشّــبيه......  بالمضاف؛ ومثله: يــا طالعًا جبلًًا، 

ا. و...... يا كاسبًا ودًّ

هل جاء المنــادى في المثال الأخيــر: )يا قاضيًا، هـ.	
احكم بالعــدل( متبوعًا بما يتمّم معنــاه؟....  لا. 
هل يقصد المتكلّم قاضيًا بعينه؟.... لا. ألاحظ أنّ 
الخطاب هنا موجّه إلى القضــاة جميعًا، فالمنادى 
ليس مقصودًا بعينه. وألاحظ أنّ المنادى جاء نكرة؛ 
فهو ليس مضافًــا، ولا علمًا؛ وهذا نــوع المنادى 
النكّرة غير......  المقصودة، ومثله:  الّذي يسمّى: 

يا عالمًا، و...... يا معلّمًا. 
• والتوجيه 	 الدّعم  مُقدّمًا  المجموعات،  بين  أتجوّل 

والإرشاد، وبعد الانتهاء من المناقشة، وإجابة أسئلة 
التّحليل المُتدرجّة، والوصول إلى فهم مناسب للأمثلة، 
أكلف الطّلبة تفريغ الاستنتاج المناسب في منظّم بصريّ، 
أوزّعه عليهم مطبوعًا على أوراق بعدد المجموعات، 
بعد أن أعدّه مسبقًا، أو أرسمه على السّبورة في أثناء 
مناقشات الطّلبة، أو أعرضه من الصّفحة )53( في 
ا  الكتاب عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، طالبً

منهم استكماله بالاستنتاجات الصّحيحة.
• أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بإعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج.
• أوضّح لطلبتي صندوق أستزيد في الصّفحة )53( 	

من الكتاب.
• أنتقل بطلبتي إلى التّوظيف في الصّفحة )54(. 	
• أكّلفهم بالتّطبيق مباشرة، وحلّ الأسئلة في الصّفحة 	

)54(، مُوظّفًا إســتراتيجيّة العمل التّعاونيّ )فكّر- 
زاوج- شــارك(؛ لحلّ التّمارين )1-2-3( بشكل 
ثنائيّ، واحدًا بعد الآخر، مــع المتابعة، والتّعزيز، 

والتّحفيز، وتصحيح إجابات الطّلبة. 
• أُناقش الطّلبة في إجاباتهم، مُقدّمًا ملاحظاتي )وقفة 	

تعلّم( علــى تطبيق الطّلبة، والأخطــاء الّتي وقعوا 
فيها، ثمّ أدوّن الإجابات الصّحيحة على السّبورة. 
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مبنيٌّ في محلِّ نصبٍ

منصوبٌ

￯المناد

المضافُ

 ￯ناد متْ معنى المُ ا) تمّ مُ معنــاه؛ فكلمةُ ( علمً ا بما يتمّ ابعِ أجدُ المناد￯ (..........) متبوعً 6 - وفي المثــالِ الرّ
ا جبلاً و................... بيه بِـ ..................؛ ومثلُه: يا طالعً ى: الشّ ضاف؛ لذلك يُسمّ (وارثًا)، فهو أشبهُ بالمُ

 :( : (يا قاضيًا، احكمْ بالعدلِ لُ المثالَ الأخيرَ 7 - أتأمّ
مُ معناه؟ تمِّ ا بِما يُ • هل جاءَ المناد￯ متبوعً

• هل يقصدُ المتكلّمُ قاضيًا بعينِه؟
ا بعينِه. وألاحظُ أنّ المناد￯ جاءَ  ا؛ فالمناد￯ ليس مقصودً ضاةِ جميعً هٌ إلى القُ 8 - ألاحظُ أنَّ الخطابَ هنا موجّ
: يا  هُ ى: النّكرة غير .............، ومثلُ ا؛ وهذا هو نوعُ المناد￯ الّذي يسمّ ا، ولا علَمً ؛ فهو ليس مضافً نكرةً

ا، و ................... عالِمً

أستزيد

نا). دةٍ، كقولِنا: (اللّهمَّ ارحمْ ضَ عنه بميمٍ مشدَّ ، ويعوَّ فَ حرفُ النّداءِ )، والأكثرُ أنْ يُحذَ ناد￯َ (يا االلهُ 1 - لفظُ الجلالةِ يُ
. وهما وصلتان  تُها) معَ المؤنّثِ ، و(أيَّ رِ والجمعِ 2 - إذا أُريدَ نداءُ الاسمِ المقترنِ بـ (الـ) يُؤتى قبلَه بِـ (أيُّها) معَ المذكّ

فِ بأل.   لتسهيلِ نداءِ المعرّ
 (1 : أ    -  قال تعالى: ﴿  !  "  #  $%  &  '  )  (   * ﴾ (سورة الحجّ

ب - قال تعالى: ﴿1  2  3  4  5   6    7  8  9  :﴾ (سورة الفجر)
. ، و(ها): حرفٌ للتّنبيهِ مِّ في محلِّ نصبٍ : مناد￯ً مبنيٌّ على الضّ 3 - تعربُ (أيُّها) على النّحوِ الآتي: أيُّ
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:￯راعيًا نوعَ المناد ا يأتي، مُ ا في كلِّ موقفٍ ممّ ا صحيحً 1 - أوظّفُ أسلوبَ النّداءِ توظيفً
، فماذا يقول؟ ارعِ نَ الاقترابِ من الشّ رُ طفلاً مِ أ      - رجلٌ في الطّريقِ يحذّ

؟ ، فماذا يقولُ فِّ يطلبُ إلى أحدِ الطّلبةِ أنْ يجيبَ عن السؤالِ ب  - معلّمٌ في غرفةِ الصّ
دُ نوعَ المناد￯ في قولِ المتنبّي: 2 - أحدّ

بِ فِ النَّسَ ن أَشرَ ما عَ ةً بِهِ يرِ أَبٍ          كِنايَ يرِ أَخٍ يا بِنتَ خَ               يا أُختَ خَ
: حيحةِ 3 - ثلاثةُ أنواعٍ مختلفةٍ للمناد￯ اجتمعتْ في البيتِ الآتي، أضبطُ آخرَ كلِّ مناد￯ً بالحركةِ الصّ

ة الأكـوان يـا فرقـد               يا قدس يا محراب يـا مسجـد               يا درّ
(            (يوسف العظم، شاعرٌ أردنيٌّ

ا يأتي: ه في كلٍّ ممّ ، والمناد￯ ونوعَ 4 - أحلّلُ أسلوبَ النّداءِ مبيّنًا حرفَ النّداءِ
جائي يرَ أَن أَراكَ رَ ن غَ لِّ أَرضٍ    لَم يَكُ يونِ في كُ جاءَ العُ أ    - يا رَ
(                 (المتنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ

...............................................  ...............................................  ...............................................

لاما لِّغيها السّ ، بَ : يا ريحُ َنّي        قُلتُ ياحِ لأِ نِ الرِّ بوها عَ جَ ب - حَ
(          (أبو العتاهية، شاعرٌ عبّاسيٌّ

...............................................  ...............................................  ...............................................

ا: ا تامًّ 5 - أعربُ المخطوطَ تحتَه إعرابً
•

•

•

•

ــحَ عنّي أعبْلــةُ لو ســألْتِ الرمْ

أيا شــبهَ ليلــى، لا تُراعــي فإنّني

تَني في حبِّهمْ يا قلبُ أنــتَ وعدْ

بَلِ ــهولِ والجَ ا في السّ يا ســائرً
ـذرٍ ــعَ المــنـونِ ذا حَ قْ قَّ وَ تَــوَ

أجابــكِ وهــو منطلِقُ اللســانِ
( ، شاعرٌ جاهليٌّ (عنترةُ العبسيُّ

لكِ اليومَ من بينِ الوحوشِ صديقُ
( ، شاعرٌ أمويٌّ حِ لوَّ (قيسُ بنُ المُ

را يقَ وتَضجَ ا فحــاذرْ أن تَضِ صبرً
( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ (ابنُ الفارضِ
لِ غَ ـــروجِ والدَّ ا فـي المُ وخائضً
ـلِ جَ ـنْ عـلى وَ كُ مـن الأَفـاعـي وَ
( ، شاعرٌ مملوكيٌّ (ابنُ دانيال الموصليّ

نموذجٌ في الإعراب
بنيٌّ على  أَ: حرفُ نــداءٍ مَ

. الفتحِ
على  مبنيٌّ   ￯مناد  : عبلةُ

. مِّ في محلِّ نصبٍ الضَّ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

• أوظّف إســتراتيجيّة العمل التّعاونــيّ )العمل في 	
مجموعــات(، والتّعلّم النشّــط )مســابقة(؛ لحلّ 
التّماريــن )4-5-6(، في الصّفحتين )54- 55(، 
وتصحيحها من قبل الطّلبة أنفسهم، طالبًا من أفراد 
كلّ مجموعــة أن يتّفقــوا على اختيار اســم ملهِم 

لمجموعتهم. 
• أنمــذج أمام طلبتي -قبل البــدء بالإجابة عن هذه 	

التّدريبــات- كيفيّــة إعراب أمثلة مشــابهة لأمثلة 
الكتاب؛ لمساعدتهم على الإعراب المطلوب في 
السّؤال الخامس. ويمكن أن أوظّف شريحة أعدّها 

-مسبقًا- في العرض التّقديميّ. 
• أشــجع الطّلبة على العمل التنافســيّ في مســابقة 	

المجموعة  بتكريــم  تنتهــي  المجموعــات،  بين 
الفائزة، الّتي تحصد أعلى العلامات، برحلة علميّة 
افتراضيّة بالتّعاون مع قيّم مختبر الحاســوب، )إذا 
توفّرت شــبكة انترنت، وكاميرا ويــب(، ويمكن 
التّعزيز بأيّة مُحفّزات، مثل الهدايا الرمزيّة، أو زيادة 

علامات مشاركة إضافيّة للمجموعة الفائزة.
• أوزّع علــى كلّ مجموعة لوحة عــرض كرتونيّة، 	

وقلم تخطيط )أسود(؛ لكتابة إجابة السّؤال عليها، 
وآخر)أحمر(؛ لتصحيح الإجابات، ووضع العلامة 

المُستحقّة )علامة لكلّ نقطة(.
• أوزّع الطّلبــة في ثلاث مجموعــات، وأكلّف كلّ 	

مجموعة حلّ ســؤال واحد من الأســئلة الثّلاثة، 
مُحدّدًا زمن المهمّة. ثمّ أتجوّل بين المجموعات، 

مُتابعًا، ومُعزّزًا، ومُحفّزًا. 
• أعلن زمــن الانتهاء من الحــلّ، وأطلب من أفراد 	

المجموعات تبادل الإجابات بينهم؛ ليصحّح أفراد 
كلّ مجموعة إجابة سؤال مجموعة أخرى، ورصد 

العلامة الكليّة بالقلم الأحمر.
• مُقدّمًــا 	 معهــم،  وأناقشــها  الإجابــات  أتســلّم 

ملاحظاتي، وأطلب منهم جميعًا أن يشــاركوا في 
تعديل الإجابات في حال وجود أخطاء في بعضها.

• أعلن اســم المجموعة الفائزة، معزّزًا إيّاها، وأدوّن 	
الإجابات الصّحيحة على السّبورة.
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ه: ، مبيّنًا نوعَ ا يأتي بالحركةِ المناسبةِ ناد￯ في كلٍّ ممّ 6 - أضبطُ المُ
ييها • يا نخلة القدس يا رمز الشموخ لها                  هذا اليقينُ الذي في القلبِ يُحْ

(                 (حيدر محمود، شاعرٌ أردنيٌّ

؟ تَ عن الخريرِ ك فانقطعْ • يا نهر، هلْ نضبتْ مياهُ
( يْمة، شاعرٌ لبنانيٌّ               (ميخائيل نُعَ

ارُ يـنِ والباغـونَ فُجّ كـو￯ فأنتَ تر￯                  مـا حـلَّ بالدّ نا الشَّ • إليـكَ يـا ربّ
( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ               (ابنُ أبي اليُسرِ
يةً في تـاجِ رضوانِ لْ ـتْ حِ هـا                   فأصبحَ عـتْ مـن تـاجِ والـدِ ة نُـزِ رَّ • يا دُ

(              (حافظ إبراهيم، شاعرٌ مصريٌّ

، وأجيبُ عن الأسئلةِ التي تليه: ريفَ لُ الحديثَ النبويَّ الشّ 7 - أتأمّ
 : عن أبي هريرةَ أنَّ رســولَ اللَّهِ صلَّى اللَّهُ عليْهِ وســلَّمَ خرجَ إلى المقبرةِ فقالَ
» (صحيح أبي  هُ بِكم لاحقونَ ، وإنَّا إن شاءَ اللَّ لامُ عليكم دارَ قومٍ مؤمنينَ «السَّ

داود: 3237)
؟ ريفِ خاطَبُ في الحديثِ الشّ نِ المُ أ     - مَ

؟ أُعيّنُ المناد￯ وأعربُه. نَ الحديثُ أسلوبَ نداءٍ ب - هل تضمّ
فتْ أداةُ النّداءِ؟ ذِ جـ - لِمَ حُ

بيّنًا نوعَ المناد￯ وإعرابَه  امدينَ غربَ النّهر)، وأستخرجُ أساليبَ النّداءِ فيه، مُ 8 - أعودُ إلى نصِّ القراءةِ (إلى الصّ
. في كلِّ موضعٍ

فُ حرفُ النّداءِ إنْ  قد يُحذَ
رُ  فُهمَ النّداءُ بدونِه، ويقدَّ
الحرفُ المحذوفُ بـ 

(يا).

قد يأتــي (المضاف إليه) 

ا  ا أو ضميرً ا ظاهرً اســمً

متّصلاً مبنيًّا في محلّ جرٍّ 

. بالإضافةِ

رُ أتذكّ

أستزيد
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جاورِ عينيه عن التوقّفِ عن البكاءِ  ) ابنِ المُ 2 - هــل احتملَ (نداءُ ونهيُ وأمرُ
؟ التّصديقَ أو التّكذيبَ

: لٌّ منَ المثالينِ الثّاني والثّالثِ نَه كُ ويَّ الذي تضمّ دُ الأسلوبَ اللُّغَ 3 - أحدّ
............. باستخدامِ (كيف). أسلوبُ ............. باستخدامِ (ليت). أسلوبُ

ويّ مناسبٍ من إنشائي عن المنظرِ  غَ • أعبّرُ بأسلوبٍ لُ
ورةِ: في الصّ

 : ينِ الأيوبيِّ جاورِ باكيًا على ما حلَّ بالمسجدِ الأقصى بعدَ وفاةِ صلاحِ الدّ أ    - قالَ ابنُ المُ
راتِ لي في البكا الآصالَ بالبُكُ صِ قَيْ مـنَ العـبَـراتِ   يـنـيَّ لا تَـرْ أَعَ
حـاتِ وتُعـلَـنُ بالأحـزانِ والـتَّـرَ ها   لِتبكِ على القدسِ البلادُ بأسرِ

امِ أخر￯ كيفَ تلتقيانِ ب - إلى الله أشكو بالمدينةِ حاجةً                   وبالشّ
( ، شاعرٌ أمويٌّ               (الفرزدقُ

ثَينَ يَعـودُ لّـى يا بُ ا تَـوَ هرً دَ ديدُ                    وَ بابِ جَ يعانَ الشّ جـ - أَلا لَيتَ رَ
( ، شاعرٌ أمويٌّ                         (جميلُ بثينةَ

نَ  نى القلبِ على ما حلَّ بالمسجدِ الأقصى، قد تدفّقتْ عاطفتُه، فأكثرَ مِ ضْ هُ مُ ، أجدُ جاورِ لُ قولَ ابنِ المُ 1 - أتأمّ
نةً بالأحمر: لوّ ةٍ ظهرتْ مُ ه أربعةَ أساليبَ لغويّ نَ كلامُ ، فَتضمّ ةِ التّنويعِ في أساليبِه اللّغويّ

( t»Ñ∏ q£dG oAÉ°ûfE’G) t»FÉ°ûfE’G oÜƒ∏°SC’G ( )

أستنتجُ 3.53.5

............ في  أسلوبُ 
.( (أَعينيَّ

أسلوبُ ............ في 
(............) فعلِ الأمرِ

 ............ أسلوبُ 
. بدليلِ (لا) الناهيةِ

رَ أسلوبَ الأمرِ  وكرّ
في  ................ 

أستعدُّ

( يْرةُ العرائسِ شمالَ مدينةِ إربدَ (بُحَ

الأمرِ  أسلوبُ  يأتي 
باستخدامِ فعلِ الأمرِ أو 
الفعلِ المضارعِ المقترنِ 

. بلامِ الأمرِ

: هو  الأســلوبُ الخبَريُّ

الــكلامُ الــذي يحتملُ 

. التّصديقَ أو التكذيبَ

رُ أتذكّ

أستزيد

)2( الأسلوب الإنشائيّ )الإنشاء الطلّبيّ(  

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض صورة الاســتعداد لبحيرة العرائس شمال 	
مدينة إربد على الطّلبة، عــن طريق جهاز العرض 
)الدّاتا شــو(، أو من خلال الكتــاب في الصّفحة 

.)56(
• ل الصّورة بشــكل ثنائيّ، ثمّ 	 أطلب مــن الطّلبة تأمُّ

تبــادل الأفكار في التّعبير عــن المنظر في الصّورة 
بأسلوب لغويّ مناسب، ومشاركة العبارة مع طلبة 

الصّف.
• بعــد أن يقدّموا تعبيراتهم عن الصّورة، أســأل عن 	

بعض هــذه التّعبيــرات، هل احتمل الــكلام فيها 
التّصديــق أو التّكذيــب؛ ليســتنتج الطّلبة مفهوم 

الأسلوب الخبريّ.
• أعرض الأمثلــة في الصّفحة )56( على الطّلبة عن 	

طريق جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو من الكتاب، 
موظّفًا إســتراتيجيّة التّفكير الناّقد، وإســتراتيجيّة 
مُركّزًا على  المباشر )ســؤال وجواب(،  التّدريس 
أســلوب الاســتقراء، ومهارات التّحليــل والتّنبؤ 
والرّبط والتّقييم؛ وصولًًا إلى اســتنباط المفهوم أو 
القاعدة، بطرح الأســئلة التحليليّة المتدرّجة على 

الأمثلة، وتطبيق هذه الأسئلة على جميع الأمثلة: 
• أعــرض الأمثلة الــواردة في الصّفحــة )56( من 	

الكتاب، من خلال طريقة عرض مناســبة: شاشــة 
العرض، أو السّبورة، أو لوحة مكتوبة، ... وأُكلّف 

الطّلبة قراءة الأمثلة قراءة جهريّة. 
• أطــرح مجموعة من الأســئلة التّحليليّة المتدرّجة 	

علىالأمثلة السّــابقة؛ لمساعدة الطّلبة على استنباط 
المفهوم الجديد، منبّهًا إيّاهم إلى الكلمات الملوّنة 

بالأحمر، قائلًًا:
• أتأمّل قول ابن المجاور، فأجده مضنى القلب على 	

ما حلّ بالمســجد الأقصى، وقد تدفّقت عاطفته، 
فأكثر من التّنويع في أساليبه اللّغويّة، فتضمّن كلامه 

أربعة أساليب ظهرت ملوّنة باللّون الأحمر:
	1 ( الملوّنة . اللّغويّ في قوله )أعينــيَّ ما الأســلوب 

بالأحمر؟  أسلوب نداء. 
	2 ما الأســلوب اللّغويّ في قولــه )لا تَرْقَيْ( الملوّنة .

بالأحمر؟  أسلوب نهي.
	3 ما دليلك على أنّه أسلوب نهي؟ وجود لا الناّهية..
	4 ما الأســلوب اللّغويّ في الفعلين )صِلي، ولتبكِ( .

الملوّنين بالأحمر؟ أسلوب أمر.
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؟ أعلِّلُ إجابتي. 4 - هل يحتملُ الأسلوبانِ التّصديقَ أو التّكذيبَ
ها يتطلّبُ  ، و............، و ............، و ............، والتّمنّي، جميعَ ؛ النّداءَ ــابقةَ ةَ السّ 5 - ألاحظ أنّ الأســاليبَ اللُّغويّ
، وهذا  ــاعر يطلبُ مــن عينيه أن تبكيا ولا تتوقّفا عن البكاءِ ؛ فالشّ حصولَ أمرٍ لم يكنْ ....... وقتَ الطّلبِ

. قَ ا يكن بعدُ قد تحقّ الطّلبُ لمّ

1 - الأسلوبُ الإنشائيُّ هو كلامٌ لا يحتملُ ............................ أو ............................ .
قٍ وقتَ ...................،  تحقّ : هو الأسلوبُ الذي يستدعي ............... غيرَ مُ 2 - الأسلوبُ الإنشائيُّ الطّلبيُّ

ه: ...................، و...................، و...................، و...................، و................... وأنواعُ

1 - أختارُ الأداةَ المناسبةَ منَ الجدولِ المجاورِ ليكتملَ الأسلوبُ الإنشائيُّ في كلٍّ من:
ةِ.  دّ ، ولا تخذلْه عندَ الشّ كَ أ     -  .................. صديقَ

. ب -  لا .................. ما عليكَ من واجباتٍ
ا. بابَ يعود يومً جـ -  .................. الشّ

رِ؟ فَ كَ من السَّ د    -  .................. سيعودُ والدُ
ا يأتي:  2 - أميّزُ الأسلوبَ الخبريَّ من الإنشائيِّ في كلٍّ ممّ

هُ عنه» . ( صحيح البخاري:10) ى اللَّ رَ ما نَهَ جَ ن هَ رُ مَ هاجِ هِ، والمُ ونَ مِن لِسانِهِ ويَدِ لِمُ سْ لِمَ المُ ن سَ لِمُ مَ سْ أ     - «المُ
. سوةِ والعقابِ ، لا بالقَ فقِ ينِ والرّ بْ بنيكَ باللّ ب - أدِّ

، من خلالِ  ا من المبادراتِ جـ - أطلقَ صاحبُ الســموِّ الملكيِّ وليّ العهدِ الحســينُ بنُ عبد االله الثّاني عددً
، وتوفيرِ فرصةٍ لهم لإظهارٍ  ــبابِ الأردنيِّ ) لدعمِ الشّ ، من ضمنِها المبادرةُ (مســارٌ ســةِ وليِّ العهدِ مؤسّ

قدراتِهم وابتكاراتِهم في مجالِ الفضاء.

فُ ظِّ أوَ 4.54.5

متى

لْ جِّ تؤَ

ليتَ

ساعدْ

	5 هل احتملت الأساليب السّــابقة )النداء، والنهي، .
والأمر( التّصديق أو التّكذيب؟ لا.

	6 أحدّد الأســلوب اللغــويّ الّذي تضمنــه كلّ من .
المثاليــن الثّانــي والثّالث؟ أســلوب الاســتفهام 
ي باستخدام )ليت(. باستخدام )هل(، وأسلوب التّمنّ

	7 هل يحتمل الأسلوبان التّصديق أو التّكذيب؟  لا. .
	8 أعلّــل إجابتــي. لأنّ الاســتفهام والتّمنيّ يتطلّب .

حصول أمر لم يكن متحقّقًا وقت الطّلب.
• أكلف الطّلبة -بناءً على ما سبق- استنتاج مفهوم 	

الإنشائي  الأسلوب  ومفهوم  الإنشائيّ،  الأسلوب 
الاستنتاج  وتفريغ  ثنائيّات،  في  وأنواعه  الطّلبيّ، 
مطبوعًا  مسبقًا  أعدّه  بصريّ  منظّم  في  المناسب 

على أوراق، وأوزّعه عليهم.
• أتجــوّل بيــن الطّلبة، وأتلــقّ دتى المشــاركات، 	

وأصوّب الأخطاء إن وُجِدَت، ثمّ أعرض الاستنتاج 
الصّحيح عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو( بعد 
أن أعدّه مسبقًا على شريحة عرض، أو أعرضه على 

لوحة، أو أدوّنه على السّبورة.
• أكلّــف الطّلبة في كلّ مجموعة إعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج.
• أنتقل بطلبتــي إلى التّوظيف فــي الصّفحة )57(. 	

وأكلّفهم حــلّ الأســئلة )1-2-3(، في الصّفحة 
)26(، عــن طريق توظيــف إســتراتيجيّة العمل 
التّعاونــيّ )العمل في مجموعــات(، موزّعًا إيّاهم 

على ثلاث مجموعات، ومحدّدًا زمن المهمّة.
• أكلّف كلّ مجموعة حلّ ســؤال واحد من الأسئلة 	

زًا.  الثّلاثة، وأتجوّل بين المجموعات، مُتابعًا، ومعزِّ
• أعلن زمــن الانتهاء من المهمّــة، وأطلب من كلّ 	

مجموعة قراءة السّــؤال المحدّد لها، والإجابة عنه 
أمــام طلبة الصّــف؛ لتبادل الإجابــات والنقّاش، 

وتصويب الأخطاء.
• أُقدّم ملاحظاتي )وقفة تعلّــم( على تطبيق الطّلبة، 	

والأخطــاء الّتي وقعوا فيها، وأطلــب من قائد كلّ 
مجموعة كتابة الإجابات الصّحيحة على السّبورة. 

 غلق الحصّة

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم النّشط عن طريق 	
المسابقات، أو الكرسيّ السّاخن، أو تلخيص 

الطّلبة لأجزاء من الدّرس أمام زملائهم.  
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ه: ا نوعَ دً لبيِّ فيما يأتي، محدِّ 3 - أستخرجُ أسلوبَ الإنشاءِ الطّ
أ    - قال تعالى: ﴿z  y   x  w  v  u  t  }  |﴾. (سورة هود: 87)

مثالا ها الأَ رفُ قٌ          ما زالَ يَضرِبُ صَ هيَ نَواطِ يّامِ فَ نِ الأَ مْ عَ ب - افهَ
( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ يُّ رِّ عَ                      (أبو العلاءِ المَ

بْرا ه       لنْ تبلغَ المجدَ حتّى تلعقَ الصّ ا أنتَ آكلُ جـ - لا تحسبِ المجدَ تمرً
( ، أي عاش في العصرين الجاهليّ والإسلاميّ مٌ رَ ضْ خَ ، شاعرٌ مُ ديُّ             (حوطُ بنُ رئابِ الأسْ

ها في  ا إلى جمالِ تأثيرِ شيرً ، مُ )، وأستخرجُ منها الأساليبَ الإنشائيّةَ امدينَ غربَ النّهرِ 4 - أعيدُ قراءةَ قصيدةِ (الصّ
المعنى.
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ أو العدديّ الإستراتيجية: التوّاصل )سؤال وجواب( �

• ملاحظة المعلمّ المنظمّة: سلّم تقدير.	

• قلم وورقة: اختيار أوراق عمل من كتاب التّمارين، أو ورقة عمل عن أسلوب الشّرط في قصة قصيرة مُسليّة. 	

إجابات أسئلة أوظفّ في كتاب الطاّلب.

)1( أسلوب النّداء

أوّلًًا: إجابات أسئلة )2.5( أوظفّ، الصّفحة )51(:

	1 حرف الندّاء والمنادى:.

البيت الأوّل: أداة الندّاء: يا، والمنادى: قوم.-	

البيت الثّاني: أداة الندّاء: يا، والمنادى: ناعس الطّرف. -	

	2 أ/ أهلَ.       ب/ قدسُ، مدينةً، أقصرَ.      جـ/ حبيبَ..

	3 أيا: أيا صادقَ الوعدِ، جزاك الله إحسانًا. .

ثانياً: إجابات أسئلة  أوظفّ، الصّفحة )54(:

	1 توظيف أسلوب الندّاء:.

يا طفلُ، ابتعد عن الشّارع. نوع المنادى: نكرة مقصودة.	.أ

يا طالبَ العلمِ، أجبْ عن السّؤالِ. نوع المنادى: مضاف.	.ب

	2 نوع المنادى: )يا أختَ خيرِ أخٍ، يا بنتَ خيرِ أبٍ( مضاف..

	3 يا قدسُ: اسم علم. يا محرابُ: نكرة مقصودة. يا مسجدُ: نكرة مقصودة. يا درّةَ الأكوانِ: مضاف. يا فرقدُ: نكرة مقصودة..

	4 .

نوع المنادىالمنادىحرف النّداءرمز السّؤال

منادى منصوب/ مضاف.رجاءَ العيونِياأ /

منادى مبني على الضّمّ في محل نصب/ نكرة مقصودة.ريحُياب/

	5 .

أعبلةُ: الهمزة )أَ(: حرف نداء مبنيّ على الفتح لا محلّ له من الإعراب. عبلةُ: منادى مبنيّ على الضّمّ في محل نصب.	

أيا شــبهَ ليلى: أيا: حرف نداء مبنيّ على السّــكون لا محلّ له من الإعراب. شبهَ: منادى منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظّاهرة على آخره، وهو مضاف. -	
ليلى: مضاف إليه مجرور وعلامة جرّه الكسرة المقدّرة على الألف المقصورة منع من ظهورها التّعذّر.
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قلبُ: منادى مبنيّ على الضّمّ في محلّ نصب.-	

سائرًا: منادى منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره.-	

	6 نا. نوع المنادى: مضاف. / يا درّةً. نوع المنادى: نكرة غير مقصودة.. يا نخلةَ القدسِ. نوع المنادى: مضاف. / يا نهرُ. نوع المنادى: نكرة مقصودة. / يا ربَّ

	7 .

الأموات من الناّس في القبور. 	.أ

نعم، تضمّن أسلوب الندّاء، فالمنادى هو دارَ قومٍ، دارَ: منادى منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظّاهرة على آخره، وهو مضاف. قومٍ: مضاف إليه مجرور 	.ب
وعلامة جرّه الكسرة الظّاهرة على آخره. 

	8 تُترك إجابة هذا السّؤال للطّلبة من خلال العمل في مجموعات..

)2( الأسلوب الخبريّ

ثالثاً: إجابات أسئلة )5.4( أوظفّ، الصّفحتان )58-57(:

	1 ساعدْ، لا تؤجّل، ليتَ، متى. .

	2 أ/ خبريّ. ب/ إنشائيّ. جـ/ خبريّ..

	3 - يا شعيبُ: نداء. - افهمْ: أمر. - لا تحسب: نهي..

	4 تُترك إجابة هذا السّؤال للطّلبة؛ من خلال العمل في مجموعات..
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           أحفظُ
أجملَ خمسةِ أسطرٍ متتاليةٍ أعجبتني في القصيدةِ.

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ 3

بِيلا ا سَ يْهَ نَا إِلَ تَطَعْ ا اسْ ا مَ بُّ الحَيَاةَ إذَ نُ نُحِ نَحْ وَ
يلا ماَ أَوْ نَخِ يْنَهُ جِ بَ سَ بَنَفْ ةً لِلْ نَ ئْذَ فَعُ مِ ينِ نَرْ يدْ هِ َ شَ قُصُ بَينْ نَرْ وَ

بِيلا ا سَ يْهَ نَا إِلَ تَطَعْ ا اسْ ا مَ بُّ الحَيَاةَ إِذَ نُحِ
يلا حِ ا الرَّ ذَ يِّجَ هَ نُسَ نَا وَ ءً لَ ماَ يْطًا لِنَبْنِي سَ زِّ خَ ةِ القَ ودَ نْ دُ قُ مِ ِ نَسرْ وَ

ِيلا ا جمَ َارً قَاتِ نهَ ينُ إِلىَ الطُّرُ مِ جَ اليَاسَ ْرُ يْ يخَ ةِ كَ يقَ تَحُ بَابَ الحَدِ فْ نَ وَ

بِيلا ا سَ يْهَ نَا إِلَ تَطَعْ ا اسْ ا مَ بُّ الحَيَاةَ إِذَ نُحِ
تِيلا نَا قَ مْ يْثُ أَقَ صدْ حَ نَحْ ، وَ وِّ يعَ النُّمُ بَاتًا سرَ نَا نَ يْثُ أَقمْ عُ حَ رَ نَزْ وَ

يلا هِ رِّ صَ قَ تُرابِ المَمَ مُ فَوْ سُ نَرْ ، وَ يدِ يدِ البَعِ نَ البَعِ وْ خُ فيِ النَّايِ لَ نْفُ نَ وَ
لِيلا حْ قَ ضِ ، أَوْ يْلَ نَا اللَّ حْ لَ ضِ قُ أَوْ ْ َا البرَ ا، أَيهُّ رً جَ ا حَ رً جَ نَا حَ ءَ ماَ تُبُ أَسْ نَكْ وَ

بِيلا ... ا سَ يْهَ نَا إِلَ تَطَعْ ا اسْ بُّ الحَيَاةَ إِذا مَ نُحِ
،  محمود درويش) (ديوان وردٌ أقلّ

يَاةَ بُّ الحَ نُ نُحِ نَحْ وَ أقرأُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

محمود درويش 
شــاعرٌ     :(2008  -  1941)
بقريــةِ  ـدَ  لِـ وُ  ، فلســطينيٌّ
اشــتهرَ  بفلســطين،  الــبروةِ 
 ، بوصفــه مــن أدبــاءِ المقاومــةِ
واويــنِ  الدّ عــشراتُ  لــه 
”ونحــن  وقصيــدةُ   ، ةِ ــعريّ الشّ
قصائــدِ  مــن  الحيــاة“  نحــبُّ 
.(1986)“ أقــلّ ”وردٌ  ديوانــه 

نحــبُّ  ”ونحــن  قصيــدةُ 
 ، ــنْ شــعرِ التفعيلــةِ “ مِ الحيــاةَ
ــاعرُ بهــا الإنســانَ  يصــفُ الشّ
يعيــشُ  ــذي  الّ الفلســطينيَّ 
ــاني  ــا المع ــةً تتجاذبهُ ــاةً صاخب حي
ــاةِ،  ــوتِ والحي ــينَ الم ــةُ ب المُتضارب
ومــع هــذا فهــو يعيــشُ تفاصيــلَ 
الحيــاةِ  الجميلــةِ  مــا اســتطاع 

  . إليهــا ســبيلاً
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للضمائرِ  بتتبّعي  لُُ على ذلك  أدلّ بِ فلسطين).  عْ باسمِ الجماعةِ (شَ عريِّ  الشّ اعرُ في قصيدتِه/ خطابِه  الشّ يتكلّمُ   - 1
(الظّاهرةِ والمُستترةِ) الواردةِ فيها.

.....................................................................................................................................................................................

حُ  ؟ أوضّ اعرُ أنَّ شعبَ فلسطينَ يطلبُ المـوتَ منْ أجـلِ الموتِ أو لأنّه يكرهُ الحياةَ ةٍ نفى الشّ 2 - في أيِّ عبارةٍ شعريّ
. ليلةِ ، وكراهيةِ الحياةِ الذّ رِ عي للتّحرّ أبعادَ هذا المعنى في ضوءِ السّ

.....................................................................................................................................................................................

: ةٍ أجدُ كلاًّ من المعاني الآتيةِ 3 - في أيِّ عبارةٍ شعريّ

هادةِ والفرحُ بها: ................................................................................................................................ أ    - طَلَبُ الشّ

.............................................................................................. : ةِ هداءِ وبقاؤها في ذاكرةِ الأمّ ب - تخليدُ أسماءِ الشّ

................................................................. : يارُ وقُ إلى أهلهِ مهما تباعدتْ بالمغتربينَ الدّ جـ - الحنينُ إلى الوطنِ والشّ

............................................................................ : ي في طريقِ التّحريرِ ةِ المقاومةِ والنّضالِ والتّحدّ وَ ذْ د   - بقاءُ جَ

راعة،  ، منها ما هو مرتبطٌ بالزّ ، وتكونُ بها مواجهةُ العدوِّ تُبنى بها الأوطانُ تي  الّ اعرُ جملةً من الأفعالِ  رَ الشّ كَ - ذَ  4
ها  ُ أثرَ ، وأبينّ ، أذكرُ تلكَ الأفعالَ حسبَ الارتباطاتِ عبِ ، أو مرتبطٌ بالحياةِ الاجتماعيّةِ للشّ أو مرتبطٌ بالثّقافةِ

. الإيجابيَّ في النّهضةِ
.....................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................

) هدفينِ شريفينِ نبيلين.  زِّ ةِ القَ ودَ قُ مِنْ دُ رِ نَسْ اعرُ بقولِه (وَ لَ الشّ 5 - علّ
ــرقةِ لتحقيقِهما  ا بالسّ ــه مرتبطً أيُلائمهمــا أنْ يجعــلَ الأمرَ كلَّ
 ￯أم أنّهُ كانَ يجبُ أنْ يستعملَ كلمةً أخر ( زِّ ةِ القَ ودَ قُ مِنْ دُ رِ نَسْ (وَ
نًا  بيِّ لُ إجابتي، مُ ؟ أعلّ بلِ الأهدافِ تدلُّ على شــرفِ المقصودِ ونُ

) في المعنى. قُ رِ لالةِ الفعلِ (نَسْ أثرَ دَ
.......................................................................................................

.......................................................................................................

ه لُ أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

الهدفان هما:
نَا) دلالــةٌ على الآمالِ  اءً لَ ــمَ ـي سَ 1 - (لِنَبْنِـ

. ة الحريرِ وجمالِهِ قيقةِ كرقّ ةِ الرّ ميلَ الجَ
يــلاَ) دلالةٌ على  حِ ــيِّجَ هــذا الرَّ نُسَ 2 - (وَ
ربةِ  دٍّ لإنهــاءِ حالةِ الغُ عِ حَ ضْ ةِ وَ حاولَ مُ
، مــنْ خلالِ فعلِ  حيلِ عنِ الوطنِ والرّ

. التّحريرِ والعودةِ إلى الوطنِ

17

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ أَ

ةَ على الجماعة؟ أبدي  الّ مائرَ الدّ الةَ على المفردِ أمِ الضّ مائرَ الدّ اعرُ الضّ : أنْ يستعملَ الشّ امعِ ا في السّ هما أقو￯ أثرً 1 - أيُّ
. لاً رأيي معلّ

.....................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................

ــعبَ الفلسطينيّ لا يستسلمُ لاستشــهادِ أبنائِه، بل يواصلُ  قُصَ بينَ شــهيدين) أنّ الشّ ــاعرُ بقولِهِ (ونَرْ 2 - يقصدُ الشّ
ــاعرِ باســتعمالِه الفعلَ  ، أبدي رأيي في مد￯ توفيقِ الشّ حياتَه الاجتماعيّةَ بكلِّ ما فيها من تعبيرٍ عن الأملِ والفرحِ

. لاً علّ ) للتّعبيرِ عن هذا المعنى، مُ (ونرقصُ
.....................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................

ا، وليسَ  ا بصريًّ ا لونيًّ كً رَ دْ ) إذْ جعلَ لحنَ  النّايِ مُ يدِ يدِ البَعِ نَ البَعِ ـــخُ فِي النَّايِ لَـوْ نْفُ نَ : (وَ رِ اعِ 3 - أبدي رأيي في قولِ الشّ
ا أثرَ هذا التّبادلِ الحسيِّ في المعنى. هرً ظْ ا، مُ ا سمعيًّا صوتيًّ ركً دْ مُ

.....................................................................................................................................................................................

.....................................................................................................................................................................................

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. أقرأُ القصيدةَ قراءةً معبّرةً سليمةً

. هِ ومعانيهِ أحلّلُ النّصَّ المقروءَ ببيانِ أفكارِ

حُ دلالةَ بعضِ الألفاظِ والتّراكيبِ في القصيدةِ. أوضّ

. أعلّلُ الأثرَ الجماليَّ لتوظيفِ بعضِ العباراتِ والكلماتِ
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أكتبُ مُحتوًى 4

u…ô© q°ûdG u¢üsædG oπ«∏–

ئيسة فيه، ثم أعرضُ ما كتبْتُ على أفرادِ أسرتي،  ا موضعَ تأثّري بالنّصِّ والفكرةَ الرّ ظهرً ، مُ عريَّ لُ المقطعَ الشِّ • أحلّ
.Goodreads َةِ المناسبةِ مثل فحاتِ الأدبيّةِ الإلكترونيّ ه على إحد￯ الصّ ني نشرُ ويمكنُ

ا ا شكلاً كتابيًّ فً أكتبُ موظّ

يَاةَ ) بُّ الحَ نُ نُحِ نَحْ )، قصيدة (وَ ديوان (وردٌ أقلّ

محمود درويش

بِيلا ا سَ يْهَ نَا إِلَ تَطَعْ ا اسْ ا مَ بُّ الحَيَاةَ إِذَ نُحِ

تِيلا نَا قَ مْ يْثُ أَقَ صدْ حَ نَحْ ، وَ وِّ يعَ النُّمُ بَاتًا سرَ نَا نَ يْثُ أَقمْ عُ حَ رَ نَزْ وَ

يلا هِ رِّ صَ قَ تُرابِ المَمَ مُ فَوْ سُ نَرْ ، وَ يدِ يدِ البَعِ نَ البَعِ وْ خُ فيِ النَّايِ لَ نْفُ نَ وَ

لِيلا حْ قَ ضِ ، أَوْ يْلَ نَا اللَّ حْ لَ ضِ قُ أَوْ ْ َا البرَ ا، أَيهُّ رً جَ ا حَ رً جَ نَا حَ ءَ ماَ تُبُ أَسْ نَكْ وَ

بِيلا ... ا سَ يْهَ نَا إِلَ تَطَعْ ا اسْ بُّ الحَيَاةَ إِذا مَ نُحِ

أحمد

My Books Browser Community

by

has read

رُ أتذكّ

ه المقطوعةُ  ا تثيــرُ 1 - أبــدأَ بالكتابةِ عمّ
ةُ في نفسي. عريّ الشّ

ئيســةَ للمقطوعــةِ  نَ الفكــرةَ الرّ 2 - أُدوّ
، والأفكارَ الفرعيَةَ لها. ةِ عريِّ الشّ

3 - أبحــثَ عــن صورةٍ مناســبةٍ توحي 
/ مغز￯ القصيدةِ؛   عريّ بالمعنى الشّ

ها مع كتابتي. لأنشرَ
4 - أنشــرَ ما كتبتُ على إحد￯ صفحاتِ 
ها مــن الصفحاتِ  ــاعرِ أو غيرِ الشّ
الأدبيّة، بعد أن أعرضَ ما كتبتُ على 

معلّمي/ معلّمتي.

................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................................................
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المضمون

عريّةِ، ومعاييرُ تقويمِ الكتابةِ عناصرُ تحليلِ الأبياتِ الشّ

اللغة المبنى والأسلوب

ا. أحلّلُ شعرً

. عرَ أُقيّمُ الشِّ

. أراعي سلامةَ الإملاءِ

. أراعي سلامةَ اللغةِ

يوانِ  الدّ وذكرِ  القصيدةِ  عنوانِ   : الآتيةِ بالعناصرِ  ألتزمُ 
 ، النّصِّ منَ   ￯المغز وفهمِ   ، الأفكارِ وترابطِ   ، عريِّ الشّ
والأساليبِ  والألفاظِ  المعنى  في  ه  وأثرِ الفنّيِّ  والتّصويرِ 

وإيحاءاتها.

واللغةِ  الفكرةِ،  القصيدةِ:  عناصرِ  بينَ  الانسجامَ  أتتبّع 
، مدلّلاً على ذلك. ، والعاطفةِ ، التّصويرِ الفنّيِّ والأسلوبِ

تي أعجبتني في النّصِّ وتأثرتُ بها. ُ الجوانبَ الّ أبينّ

. قيمِ أستخدمُ علاماتِ الترّ

. بطِ المناسبةِ أستخدمُ أدواتِ الرّ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

ا معاييرَ التّحليل. عريَّ ، ملتزمً أُحلّلُ المقطعَ الشّ

. أراعي سلامةَ اللّغةِ

. ليمِ حيحةِ والإملاءِ السّ ألتزمُ معاييرَ الكتابةِ الصّ

. قيمِ أستخدمُ علاماتِ الترّ

. بطِ بينَ الجملِ والفقراتِ أوظِّفُ أدواتِ الرّ

20

pAGó qædG oÜƒ∏°SCG (1)

حيحةِ فيما يأتي: كلِ المجاورِ معَ ضبطِ آخرهِ بالحركةِ الصّ 1 - أملأُ الفراغَ بمناد￯ً مناسبٍ لسياقِ الجملةِ من الشّ
 . ه الحصينُ • أيا ..................، أنتم حماةُ الوطنِ ودرعُ

ضوانِ االله تعالى.  • يا ................... للنّاس، أبشرْ برُ
نوا أعمالكم وأخلصوا فيها. • يا..................، أتقِ

ني. ني بقراءةِ ما ينفعُ ، انصحْ • أيا .................. الكتبِ
• يا ..................، سامحْ أخاك؛ فقد اعتذرَ إليك.

ا ما يلزم: ً بيه بالمُضاف) إلى (مناد￯ً مضاف)؛ مغيرِّ 2 - أعيدُ كتابةَ الجملِ الآتيةِ بتحويلِ المناد￯ (الشّ

..................................................................................................................... . نا بما قرأْتَ ، انفعْ ا الكتابَ أ    - أيا قارئً

تَ همَّ أمٍّ قلبها انفطر: .................................................................................... جْ ، فرّ قِ رَ نَ الغَ ا الطفلَ مِ ب - يا منقذً

3 - أُنادي على كلٍّ ممّا يأتي مراعيًا حالَ المناد￯ وأداةَ النّداءِ المناسبةَ في جملةٍ مفيدةٍ من إنشائي:

ة: 4 - أجعلُ كلاًّ ممّا يأتي مناد￯ً في جملةٍ مفيدةٍ من إنشائي، مراعيًا ضبطَ المناد￯ في كلّ مرّ

: ِ ِ الآتيتينْ ِ الكريمتينْ دُ نوعَ المناد￯ في الآيتينْ 5 - أُحدِّ

أ    - قالَ تعالى: ﴿¼  ½  ¾  ¿  Á   À ﴾ (سورة هود: 44).

............................................................................................................................................................................

مر: 53).  ب - قالَ تعالى: ﴿z  y  x  w  v  u  t  s  }  |    {  ~ے ﴾ (سورة الزُّ

............................................................................................................................................................................

أبني لغتي 5

بائع

ل عماّ

رجل

جنود

ن سِ محُ

صديقي الّذي يجلسُ بقربي. ِ

..............................................................

طبيب. 

...............................

عاء.  مجيب الدّ

...............................

المعلّم. 

...............................

 . ا ثقيلةً رجلٌ يحملُ أغراضً

..............................................................

جنودَ

محسنًا

الُ عمّ

بائعَ 

رجلُ

 . أيا قارئَ الكتابِ

. يا منقذَ الطّفلِ

، أبشر بما طلبت.  دُ أمحمّ

مّ في محلّ نصب.  : نكرة مقصودة مبني على الضّ يا أرضُ

رة على ما قبل الياء، منع من ظهورها  : مناد￯ مضاف إلى ياء المتكلّم منصوب، وعلامة نصبه الفتحة المقدّ يا عبادِيَ
اشتغال المحلّ بالحركة المناسبة.

بيل  ، ما السّ يا طيبُ
فاء؟ إلى الشّ

عاء،  أيا مجيبَ الدّ
استجب لدعائي.

ء،  ا النَّشْ يا معلّمً
ا. جزاك الله خيرً

لِك. مْ ، خفّف من حِ يا رجلُ
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ا يأتي: 6 - أعربُ المناد￯ في كلٍّ ممّ

أ    - قالَ تعالى: ﴿ z  y   x  w  v  u  t  }  | ﴾ (سورة هود: 87).

الإعراب: .........................................................................................................................................................

( .   (ناصيف اليازجي، شاعرٌ لبنانيٌّ ￯ ألفَ دينارِ برِ يَسوَ مُ الصَّ رهَ اري          فدِ قْ على الشَّ برِ لا تُشفِ ب - يا بائعَ الصَّ

الإعراب: .........................................................................................................................................................

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

ا. ا صحيحً ا تمييزً أُميّزُ أدواتِ النّداءِ ودلالاتهِ

ا. ا صحيحً دُ نوعَ المناد￯، والحكمَ الإعرابيَّ لكلِّ نوعٍ تحديدً أحدّ

ا. أضبطُ المناد￯ ضبطًا صحيحً

ا. ا تامًّ أعربُ المناد￯ إعرابً

. ا وكتابةً ثً ا في سياقاتٍ مناسبةٍ تحدُّ ا صحيحً أوظّفُ المناد￯ توظيفً

مّ في محلّ نصب.  : مناد￯ مبني على الضّ شعيبُ

: مناد￯ منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على آخره، وهو مضاف.  بائعَ

22

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. أميّز الأسلوب الإنشائي الطلبيّ من غير الطلبيّ في جملٍ ونصوصٍ مختلفةٍ

. أميّز الأسلوب الخبريّ من الإنشائيّ في جملٍ ونصوصٍ مختلفةٍ

. ا وكتابةً ثً أوظّفُ الأسلوبَينِ الخبريَّ والإنشائيَّ في سياقاتٍ مناسبةٍ تحدُّ

( t»Ñ∏ q£dG oAÉ°ûfE’G) t»FÉ°ûfE’G oÜƒ∏°SC’G (2)

ا يأتي: نَ الإنشائيِّ فيما تحتَه خطٌّ ممّ 1 - أميّزُ الأسلوبَ الخبريَّ مِ
م االلهُ عليه، وأنهاكم عماّ نهاكم  م على ما حثَّكُ لام لأصحابِه يومَ بدر: «إنيّ أحثُكُ طبةِ النّبيّ عليه السّ • جاءَ في خُ

عنه».
 ( لمى، شاعرٌ جاهليٌّ مِ    (زهير بن أبي سُ هُ          فلـم يبـقَ إلاّ صـورةُ اللّحمِ والدّ • لسانُ الفتى نصفٌ ونصفٌ فؤادُ

( ظْلِما   (إيليّا أبو ماضي، شاعرٌ لبنانيٌّ ا          وابغضْ فيمسي الكونُ سجنًا مُ ا نيّـرً دو الكوخَ كوخً • أحبـبْ فيغْ
: دُ نوعَ الإنشاءِ الطّلبيِّ فيما تحتَه خطٌّ 2 - أُحدّ

• ﴿ !  "  #  $%  &  '  )﴾ (سورة مريم: 21).
.« فيهَ ، ولا تجالسِ السّ ، ازحمِ العلماءَ بركبتيكَ • من وصايا لقمانَ لابنِه وهو يعظُه: «يا بنيَّ

ُ بجملةٍ إنشائيّةٍ عنْ كلِّ فكرةٍ ممّا يأتي: 3 - أعبرّ

اجعُ في صلةِ الأرحامِ بينِ الأقارب.             زوالُ الظّلمِ في هذا العالمِ.                                           الترّ

...........................................................................                   ...........................................................................

: اعرُ قُ جمالَ الأسلوبِ الإنشائيِّ في البيتِ الآتي، مبيّنًا المعنى الّذي يرمي إليه الشّ 4 - أتذوّ
( جاهليٌّ ، شاعرٌ ةُ بنُ العبدِ فَ هِ       (طرَ لا تَعصِ بيبًا وَ رْ لَ ليكَ التَو￯               فَشاوِ وإنْ بابُ أَمرٍ عَ

......................................................................................................................................................................................

لْ رحمك، ولا تتراجع.ليتَ الظّلم يزول في هذا العالم. صِ

إجابات الأسلوب الإنشائّي )الإنشاء الطلّبيّ(

	1 .

إنّّي أحثّكم على ما حثّكم الله عليه: أسلوب إنشائيّ.	

لسان الفتى نصف ونصف فؤاده: أسلوب خبريّ.-	

أحبب: أسلوب إنشائيّ.-	

ا: أسلوب خبريّ.-	 فيغدو الكوخ كوخًا نيّّرً

	2 نوع الإنشاء الطّلبيّ:.

يا يحيى: نداء.-	

خذِ الكتاب: أمر.-	

يا بنيّ: نداء. ازحم العلماء بركبتيك: أمر. -	

ولا تجالس السّفيه: نهي.-	

4- �المعنى الّذي يرمي إليه الشّاعر في البيت، ضرورة التّفكير واستشارة شخص حكيم قبل اتّخاذ القرار في أيّ أمر فيه غموض أو صعوبة. والأسلوب 

الإنشــائيّ في البيت هو الأمر في قول الشّاعر:»فشاور لبيبًا ولا تعصه«الّذي يحمل في طياته جمالًًا وعمقًا؛ لأنّه يحثّ السّامع على الامتثال للأوامر 
دون تردّد؛ لما في هذه الأوامر من نصيحة صائبة تعود على صاحبها بالنفّع. 
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الدّرس الأوّل: أستمع بانتباه وتركيز 

الدّرس الثاني: أتحدّث بطلاقة: قراءة الصّورة.

 الدّرس الثالث: �أقرأ بطلاقة وفهم: اللّغة الأم 
)من  الأدب الدّاغستانّي: سيرة نثريّة شعريّة(.

الدّرس الرابع: أكتب محتوًى: تحليل لوحة فنيّة.

 الدّرس الخامس: أبني لغتي:  �  أ . معاني الأفعال المزيدة )مفهوم صرفّي(.  
ب. �الأسلوب الإنشائّي )الإنشاء غير الطلبي( )مفهوم بلاغيّ(. 



الوحدة الثاّلثة

61A

مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

الدّرس الأوّل: أستمع بانتباهٍ وتركيز. )حصّتان(

ذكر معلومات تفصيليّة عن أحداث 	•التّذكّرُ السّمعيُّ
وأدوات وأشياء وردت في النصّّ 

المسموع.

يذكر معلومات تفصيلية عن أحداث 	•
وأدوات وأشياء وردت في النصّّ 

المسموع.

التّدريس المباشر 
)أسئلة وأجوبة/ 

المناقشة(.

التعلُّم النشّط: )سلّة 
الأسئلة / أنا أفكر - 
نحن نفكر/ مكعّب 

الأسئلة/ نقاط 
التّصويت(. 

التّعلّم التعاونيّ 
)ثنائي مربّع(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
العددي(

الكتاب المقرّر.	•
السّبورة .	•
جهاز العرض. 	•
بطاقات. 	•
سمّاعة صوت 	•

مكبرّة. 
الصّور. 	•
بطاقات ورقيّة. 	•
السبّورة الذّكيّة 	•

للعرض. 

فهمُ المسموعِ 
وتحليلُهُ

تحديد مواضع التّشويق في النصّّ 	•
المسموع.

استنتاج المعاني الضمنيّة أو غير 	•
المباشرة في النصّّ المسموع.

استنتاج القيم الإنسانيّة من النصّّ 	•
المسموع.

يحدد مواضع التّشويق في النصّّ 	•
المسموع.

يستنتج المعاني الضمنيّة أو غير 	•
المباشرة في النصّّ المسموع.

يستنتج القيم الإنسانيّة من النصّّ 	•
المسموع.

قُ المسموعِ  تذوُّ
ونقدُهُ

إبداء الرّأي في سلوك الشّخصيات 	•
الواردة في النصّّ المسموع.

تحديد الموقف من الحلّ الذي 	•
قدّمه النصّّ المسموع.

يبدي رأيه في سلوك الشّخصيات 	•
الواردة في النصّّ المسموع.

يحدد الموقف من الحلّ الذي قدّمه 	•
النصّّ المسموع.

الدّرس الثاني: أتحدّثُ بطلاقة: )قراءة الصّورة(. )حصّتان(

بناءُ محتوى 
ثِ التّحدُّ

التّحدّث بلغةٍ سليمةٍ وواضحةٍ 	•
بسرعةٍ مناسبةٍ.

استخدام ألفاظٍ وتراكيبَ ذات 	•
علاقةٍ.

التّمهيدُ للحديثِ بمقدّمةٍ جاذبةٍ.	•

 يتّحدّث بلغةٍ سليمةٍ وواضحةٍ 	•
بسرعةٍ مناسبةٍ.

يستخدمُ ألفاظًا وتراكيبَ ذاتَ 	•
علاقةٍ.

يُمهّدُ للحديثِ بمقدّمةٍ جاذبةٍ.	•

التّعلّم النشّط: )أعواد 
المثلّجات/ الرّؤوس 

المرقّمة/ أسلوب 
التّصويت(.

التّعلّم التّعاونيّ: 
)حلقات المناقشة(.

التّدريس المباشر: 
)المحاضرة(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
العددي(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور.	•
البطاقات.	•
السبّورة.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(.
أعواد المثلّجات.	•
أعواد التّصويت.	•

ثُ في  التّحدُّ
سياقاتٍ حيويّةٍ 

متنوّعةٍ

ا عن الصّورة. 	• التّعبير شفويًّ
توظيفُ الصّور الفنيّة.	•

ا عن الصّورة.	• يُعبِّر  شفويًّ
يوظّفُ الصّور الفنيّة توظيفًا مناسبًا.	•

الدّرس الثالث: أَقْرَأُ بطَلاقةٍ وَفَهْم )من الأدب الدّاغستانيّ: سيرة نثريّة شعريّة( )4 حصص(

قراءةُ الكلماتِ 
والجُملِ، وتَمثُّلُ 

المعنى

قراءة النصّّ قراءة صامتة ضمن 	•
سرعة محدّدة.

قراءة النصّّ قراءة جهريّة سليمة 	•
معبّرة ممثّلة للمعنى.

يقرأ النصّّ الشّعريّ قراءة صامتة 	•
ضمن سرعة محدّدة.

يقرأ النصّّ الشّعريّ قراءة جهريّة 	•
سليمة معبّرة ممثّلة للمعنى.

التّعلّم النّشط: 
)KWL / التّعلّم 
بالرّبط/ حلقات 
نقاشيّة )وجاهيّة 

وإلكترونيّة(/ 
تحليلات نصّيّة/ 

ونشاط الدّقيقة 
الواحدة/ العصف 

الذّهنيّ(.- التّدريس 
المباشر: )سؤال 

وجواب، المحاضرة، 
العرض الشّفويّ، 

الحوار والمناقشة(. 

إستراتيجيّة التّقويم 
المعتمد على الأداء: 
سلّم التّقدير العدديّ.

- إستراتيجيّة 
التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(.
- التّقييم الذاتيّ: 

تقييم الطّلبة أنفسهم.
- التّقييم المتبادل: 

تقييم الطّلبة 
لزملائهم.

الكتاب المقرّر. 	•
المعجم الوسيط. 

المعجم الإلكترونيّ 
بطاقات الكلمات 	•

المتقابلة.
برامج إلكترونيّة : 	•

 /Canva برنامج(
برنامج العروض 

التّقديميّة(.  
لوحات عرض 	•

ومساعدات بصريّة. 
أوراق وأقلام ملوّنة 	•

- جهاز العرض 
)الدّاتا شو(.

فهْمُ المقروءِ 
وتحليلُهُ

استنتاج معاني الكلمات الجديدة 	•
من خلال توظيف السّياق والخلفيّة 

المعرفيّة.
الرّبط بين أفكار النصّّ وسياقاته 	•

التّاريخيّة والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا 
. دالًّاًّ

تحليل النصّّ وفق بنِى تنظيميّة دقيقة.	•

يستنتج معاني الكلمات الجديدة من 	•
خلال توظيف السّياق والخلفيّة 

المعرفيّة.
يربط بين أفكار النصّّ وسياقاته 	•

التّاريخيّة والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا 
. دالًّاًّ

يحلّل النصّّ وفق بنِى تنظيميّة دقيقة 	•
)سبب ونتيجة/ مشكلة وحل/ 

مقارنة ومقابلة/ وصف(.
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

قُ المقروءِ  تذوُّ
ونقدُهُ

الموازنة بين أبيات شعريّة وردت 	•
في النصّّ، وأبيات من خارج النصّّ، 

من حيث الفكرة والأسلوب، مع 
إبداء الرّأي.

تعليل الأثر الجماليّ لبنِية الجملة 	•
والصّورة الفنيّة في إيصال المعنى 

إلى القارئ.

يوازن بين أبيات شعريّة وردت في 	•
النصّّ، وأبيات من خارج النصّّ، من 
حيث الفكرة والأسلوب، مُبديًا رأيه.

يعلّل الأثر الجماليّ لبنِية الجملة 	•
والصّورة الفنيّة في إيصال المعنى 

إلى القارئ.

- التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر، زاوج، 
شارك/ العمل في 

مجموعات/ التّعلّم 
بالتدريس البديل/ 
تعليم الأقران(. - 

التّفكير النّاقد )تحليل 
- نقد وتقييم(، ومهارات 

ما وراء المعرفة.  

بطاقات إشارات 	•
المرور. 

المنظّمات 	•
البصريّة.

الدّرس الرابع: أَكْتُبُ محتوًى )تحليل لوحة فنيّة( )حصتان(

تنظيمُ مُحتوى 
الكتابةِ 

اختيار الكلمات والتّراكيب المعبّرة 	•
عن المعنى في كتاباته.

يختار الكلمات والتّراكيب المعبّرة 	•
عن المعنى في كتاباته.

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ 

قراءة الصّورة/ الحوار 
والمناقشة(.

  TPS( :ّالتّعلّم التّعاوني
فكّر، زاوج، شارك / 

العمل في مجموعات(.

إستراتيجيّة التّقويم 
المعتمد على 

الأداء: سلّم التّقدير 
اللّفظيّ.

إستراتيجيّة 
التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، 
والتّواصل 

الإلكترونيّ عبر 
البريد الإلكترونيّ.

الكتاب المقرّر.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(. 
منظّمات بصريّة 	•

وخرائط ذهنيّة.
توظيفُ أشكالٍ 

كتابيّةٍ مختلفةٍ
كتابة نصّ وصفيّ تحليليّ للوحة 	•

فنيّة.
ا وصفيًّا تحليليًّا للوحة 	• يكتب نصًّ

فنيّة.

الدّرس الخامس: أَبْني لغتي )أ( معاني الأفعال المزيدة. )مفهوم صرفيّ(. )3 حصص(

استنتاجُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

تحديد معاني الزيادة في أبنية 	•
الأفعال.

التّفكير الناّقد )التّحليل/يحدّد معاني الزيادة في أبنية الأفعال.	•
الاستقراء/ الاستنباط(.
- التّدريس المباشر: 

)سؤال وجواب/ الحوار 
والمناقشة/ العرض 

التّقديميّ(.
  TPS( :ّالتّعلّم التّعاوني -

فكّر، زاوج، شارك / 
العمل في مجموعات/ 

تعليم الأقران(. 
- التّعلّم النشّط )لعبة 

جذور الأفعال وأوزانها، 
ولعبة التّخمين(. 

- حلّ المشكلات 
)البحث عن الكنز(. 

إستراتيجيّة التّواصل 
)سؤال وجواب(. 

سلّم التّقدير اللّفظيّ 
أو العدديّ.

قلم وورقة: اختيار 
أوراق عمل من 
كتاب التّمارين. 

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة. 
البطاقات أو القطع 	•

الممغنطة.
برامج العرض في 	•

الحاسوب )العرض 
التّقديميّ(. 

جهاز العرض 	•
)الدّاتا شو(. 

منظّمات بصريّة 	•
وخرائط ذهنيّة. 

البلاغة الواضحة: 	•
علي الجارم.

علم البلاغة: محمد 	•
بركات أبو علي.

توظيفُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

توظيف الأفعال المزيدة في سياقات 	•
مناسبة.

يوظّف الأفعال المزيدة في سياقات 	•
مناسبة.

)ب( الأسلوب الإنشائيّ/ الإنشاء غير الطّلبيّ )مفهوم بلاغي(. )حصّة واحدة(
استنتاجُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

تمييز الأسلوب الإنشائيّ غير 	•
الطّلبيّ من الإنشائيّ الطّلبيّ في 

جمل ونصوص مختلفة.

يميّز الأسلوب الإنشائيّ غير الطّلبيّ 	•
من الإنشائيّ الطّلبيّ في جمل 

ونصوص مختلفة.
توظيفُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

توظيف الأسلوب الإنشائيّ غير 	•
الطّلبيّ في سياقات مناسبة تحدّثًا 

وكتابةً محاكيًا نمطًا.

يوظّف الأسلوب الإنشائيّ غير 	•
الطّلبيّ في سياقات مناسبة تحدّثًا 

وكتابةً محاكيًا نمطًا.
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 أستمع بانتباه وتركيز
الدّرس 

الأوّل

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يذكر معلومــات تفصيليّة عن أحــداث وأدوات ◈	
وأشياء وردت في النصّّ المسموع.

يحدد مواضع التّشويق في النصّّ المسموع.◈	

يســتنتج المعانــي الضمنيّة أو غير المباشــرة في ◈	
النصّّ المسموع.

يستنتج القيم الإنسانيّة من النصّّ المسموع.◈	

يبدي رأيه في ســلوك الشّــخصيات الــواردة في ◈	
النصّّ المسموع.

يحــدد المواقف من الحــلّ الذي قدّمــه النصّّ ◈	
المسموع.

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر -  البطاقات - الصّور - بطاقات ◈	
ورقيّة - السبّورة الذّكيّة للعرض. 

إستراتيجيات التدريس: 

• التّدريس المباشر: )أسئلة وأجوبة/ المناقشة(.	
• التعلُّم النشّــط: )سلّة الأســئلة / أنا أفكر - نحن 	

نفكر/ مكعّب الأسئلة/ نقاط التّصويت(. 
• التّعلّم التعاونيّ: )ثنائي مربّع(.	

 أسَتعدُّ للاسْتِماعِ

إجراءات التنّفيذ:

• أُهيّــئ البيئة الصّفيّة المناســبة الماديّــة والمعنويّة 	
تشــويش  أيّ عوامل  لدرس الاســتماع، وأضبط 
خارجيّة قــد تؤثّر في تركيز الطّلبــة في أثناء درس 

الاستماع. 
• أُوجّه الطّلبة إلى تمثّــل الأدب الوارد في صندوق 	

آداب الاســتماع:  62(، مــن  الإضــاءة )صفحة 
»أتجنبّ الأحاديث الجانبيّة في أثناء الاســتماع«، 
أوليفر  الطّبيــب والشــاعر الأمريكي  وتمثّل قول 
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ها:  1 - أشيرُ إلى قطعِ الأثاثِ الواردةِ في النّصِّ المسموعِ  بوضع علامة (√) إزاءَ

(             ) الطّاولةِ  
(             ) أريكةِ الخيزرانِ 
(             ) ربِيّةِ   الزُّ
(             ) المكتبةِ  
(             ) راءِ   الفِ

) هي: ......................................... ادةٌ جّ سموعِ بمعنى (سَ تي وردَتْ في النّصِّ المَ 2 - الكلمةُ الّ
. قال  )، وهـيَ مذكـورةٌ فـي القـرآنِ الكريـمِ رابـيُّ هـا (الزّ بيّـة) وجمعُ رْ صِّ المسـموعِ لفـظُ (الزُّ 3 - جـاءَ فـي النّـ

. صِّ تْ فـي النّـ تعالـى: ﴿ v  u  ﴾ (سـورة الغاشـية: 61). أذكـرُ مواصفاتِهـا كمـا ظهـرَ
......................................... : 4 - يسكنُ الأستاذُ «شي» في الطّابقِ

ها بلغةٍ سليمةٍ. ، ثمَّ أصفُ ورةَ لُ الصُّ 1 - أتأمّ
اهُ  ا أرَ وءِ مَ ةِ لنَصِّ الاستماعِ فِي ضَ أُ بِالفكرةِ العامّ 2 - أتنبَّ

ورةِ. في الصّ

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ
الدّرسُ

الأوّلُ

رُ ((1.11.1))    أستمعُ وأتذكَّ

إضاءةأستعدُّ للاستماعِ

• أتجنّبُ الأحاديثَ الجانبيّةَ في أثناءِ 
. الاستماعِ

ا  ، أمّ «الكلامُ مــن اختصاصِ المعرفــةِ
.« الاستماعُ فهوُ امتيازُ الحكمةِ

( (أوليفر وندل هولمز-طبيبٌ وشاعرٌ أمريكيٌّ

(Hang Yang) ة هانغ يانغ ؤلفةُ القصّ مُ

يــن، لها  ـدتْ فــي عــام (1944) فــي الصّ لِـ وُ
ةٍ  ها إلى لغاتٍ عدّ مجموعاتٌ قصصيّةٌ تُرجمَ بعضُ

. منها العربيّة والفرنسيّة، ولها أعمالٌ مسرحيّةٌ

. اعِ تِمَ تَيّبِ الاسْ زِ في كُ مْ لالِ الرَّ نْ خِ عُ لِلنَّصِّ مِ تَمِ أَسْ

أستزيد
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وندل هومز، الّذي يُجسّــد هــذا الأدب: »الكلام من اختصاص المعرفة، أمّا الاســتماع فهو امتياز 
الحكمة«.

• أعرض صورة »أستعدّ للاســتماع« الواردة في الصّفحة )62( من الكتاب من خلال جهاز العرض 	
التّقديميّ )الدّاتا شو(، أو من خلال الكتاب، وأطلب من الطَّلبة تأمّل الصّورة الّتي تعّبر عن مضمون 

نصّ الاستماع، وأوجّه إليهم السّؤالين الآتيين:

أتأمّلُ، ثمّ أصفُ ما أراه في الصّورة بلغة سليمة؟-	

أتنبّأ بالفكرة العامّة لنصّ الاستماع في ضوء ما أراه في الصّورة؟-	
• أكلّف الطّلبة الإجابة عن الأســئلة الّسابقة باستخدام إستراتيجيّة التعلُّم النشّط: أسلوب )أنا أفكّر - 	

نحن نفكّر(، بحيث يُجيب الطّلبة عن السّــؤال بشكلٍ فرديّ »أنا أفكّر«. بعد ذلك يناقشون أفكارهم 
مع المجموعة؛ للوصول إلى إجابة واحدة، محدّدًا لهم الزمن الّلازم.

• أتجوّل بين الطّلبة، متابعًا ومعزّزًا.	
• أكلّــف أفراد كلّ مجموعة بعــرض أفكارهم أمام المجموعات، وأناقش معهــم الإجابات، مُعزّزًا 	

ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.

 أسَْتمَعُ وأتَذكَّرُ 

إجراءات التنّفيذ:

فــي التّدريبات )1-4( في الصّفحة )62( من الكتاب، ســيذكر الطّلبة معلومات تفصيليّة عن أحداث 
وأدوات وأشياء وردت في النصّّ المسموع، مثلًًا يحدّدون قطع الأثاث الواردة في النصّّ المسموع أو 

يذكرون الكلمة المرادفة لكلمة )زربيّة(. 

• أوظّف الاســتماع النشّــط؛ لاســتدعاء المعلومات المُحدّدة في الأسئلة السّــابقة، مُكلّفًا الطّلبة 	
الإنصات للنصّّ المســموع من خــال )QR Code( الموجود في دليل المعلّــم، أو أقرؤه على 

مسامعهم باستخدام الدّليل.
• أوظّف إســتراتيجيّة التعلم النشط: )سلّة الأســئلة(، بعد الانتهاء من الاستماع للنصّّ، حيثُ أكتب 	

الأسئلة )1-4( )صفحة 62( داخل بطاقات ثم أضعها في سلّة الأسئلة، وأكلّف أحد الطلبة باختيار 
ورقة سؤال وقراءته بصوت عالٍ.

• أبدأُ بالاســتماع إلى إجابات الطّلبة، مُتيحًا لهم فرصة الحوار والنقّاش، وتعديل الإجابات في حال 	
وجود أخطاء، ثم أقدّم التغذية الرّاجعة المناسبة بعد كلِّ سؤال حتّى الانتهاء من جميع الأسئلة.

ملاحظاتي
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(            )

(            )

(            )

تُ إليه:  حيحةِ، وإشارةَ ( × ) إزاءَ العبارةِ الخطأِ في ضوءِ ما استمعْ 1 - أضعُ إشارةَ ( √ ) إزاءَ العبارةِ الصّ
 . زعجينَ يعيشونَ حياةً صاخبةً يّدِ «شي» كانوا مُ ةَ السَّ ةِ التي تعلو شقّ قّ أ     - أصحابُ الشّ

وضاءِ والأصواتِ  ا منَ الضّ فُ كثيرً تُخفّ ةُ التي أهداها الأستاذُ «شي» إلى جيرانِهِ سَ ربيّ ب - الزُّ
ها منْ سقفِ بيتهِ. المزعجةِ التي يسمعُ

فاتِه  هم مغز￯ بعضِ تصرّ بُ الأستاذِ «شي» حريصينَ على خدمتِهِ، رغمَ عدمِ إدراكِ جـ- كانَ طلاّ
 . لَ الأمرِ أوّ

: حيحةِ 2 - أضعُ دائرةً حولَ رمزِ الإجابةِ الصّ
ماءِ: لَ دِ الأستاذِ «شي» للعُ أ     - الذي يدلُّ على تكريمِ بَلَ

. م نشروا لهُ مقالةً علميّةً 1 - أنّهُ
حاطٌ بتلاميذهِ يخدمونَه. 2 - أنّهُ مُ

. تَهُ العلميّةَ كانتْ فريدةً 3 - أنَّ مقالَ
. يةً زِ جْ وه مكافأةً ماليّةً مُ 4 - أنّهم أعطَ

ب -  تتّسمُ شخصيّةُ الأستاذِ «شي» بـ:
يّةِ. تلكاتِ المادّ مْ غبةِ في المُ 1 - الرّ

هِ العلميّةِ. 2 - الاهتمامِ البسيطِ بمشاريعِ
ها. رامةِ في تنفيذِ ، والصّ ويلِ قبلَ اتّخاذِ القراراتِ رِ الطّ 3 - التّفكُّ

. ةِ في التّعاملِ معَ النّاسِ ظَ لْ 4 - الانطوائيّةِ والغِ
: ةِ إلى أنْ يقولَ جـ -  يهدفُ الكاتبُ من هذهِ القصّ

. نا بالمالِ قَ راحتَنا وسعادتَ 1 - نستطيعُ أن نحقّ
 . 2 - نستطيعُ أن نحلَّ مشكلاتنا معَ الآخرينَ بطرائقَ لَطيفةٍ وذكيّةٍ

رورةِ. نا بالآخرينَ بالضّ نا وسعادتُ 3 - لا ترتبطُ راحتُ
جتمعِ بسهولةٍ. 4 - العالِمُ لا يتكيَّفُ معَ المُ

لهُ لِّ مُ المسموعَ وأُحَ هَ فْ ((2.12.1) )   أَ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ مرّةً أخر مكنُ يُ

 أفَهَمُ المَسْموعَ وأحَُلِّلهُ  

إجراءات التنّفيذ:

في التدريبين )1-2( فــي الصّفحة )63( من الكتاب، 
سيحدّد الطّلبة مواضع التّشــويق في النصّّ المسموع، 

ويستنتجون المعاني الضّمنيّة أو غير المباشرة.

• المسموع 	 لفهم  النّشط؛  الاستماع  توظّيف  أعيد 
المسموع  للنّصّ  الطّلبة الإنصات  مُكلّفًا  وتحليله 
من خلال )QR Code( الموجود في دليل المعلّم، 

أو أقرؤه على مسامعهم باستخدام الدّليل.
• أوظّـف إسـتراتيجيّة التدريـس المباشـر: )السّـؤال 	

والجّواب(. بعد الانتهاء من الاسـتماع للنّصّ، أسأل 
الطّلبة شفويًا ثم أستمع لإجاباتهم وأناقشهم، وأعزّز 

الإجابـة الصّحيحة، وأقـدّم التغذية الرّاجعة لهم.

في التّدريبات )3-7( في الصّفحة )64( من الكتاب، 
ســيحدّد الطّلبة القيم الإيجابيّة من النصّّ المســموع، 
والمواقــف من الحــلّ الذي قدّمه النصّّ المســموع، 
ويوضحــون دلالة الأقــوال والعبــارات ومقاصدها 

وملامحها الانفعاليّة.

• أوجه الطّلبة إلى تذكّر النصّّ المســموع، وتوضيح 	
دلالة النصّّوص المسموعة وأقوال الأستاذ )شي(، 
والملامــح الانفعاليّة لعبارات النصّّ المســموع، 
ومقاصد أقوال الأســتاذ )شــي( لجيرانه كما في 
النصّّ المســموع، وأكلّف الطّلبة الاستماع للنصّّ 

مرّة أخرى إذا دعت الحاجة إلى ذلك.
• أوظّف إستراتيجيّة التعلّم التّعاوني )أسلوب ثنائي 	

مربّع(،  حيثُ أوزّع الطلبة إلى ثنائيات مربّعة داخل 
المجموعة الواحدة، ثمّ أوزّع الأســئلة على جميع 
المجموعــات، بحيث يكــون لكلِّ ثنائي ســؤال 
واحد، ويتبادل كل ثنائي ضمن المجموعة الواحدة 
النقاش حول إجابة السّؤال، ثمّ أكلّفهم مناقشته مع 
الثّنائي الآخر في المجموعة نفســها مشكّلين ثنائيًّا 

مربّع الأدوار.
• أشــجّع الطّلبة في مجموعة الثّنائيات المربّعة على 	

الحوار ومناقشة أسئلتهم المُحدّدة. 
• أتجوّل بين المجموعات داعمًا ومساندًا، ثمّ أعلنُ 	

انتهاء الوقت المحدّد للعمل. 
• أعطي كل ثنائــي في مجموعة المربّعــات الثّنائية 	

فرصة عرض إجاباتهما ومشــاركتها ومناقشتها مع 
بقيّة المجموعات في الصّف.
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ي!».  عوني الآنَ أحتفظُ بِسرِّ ، ولكنْ دَ دِّ طويلٍ ، بلْ جِ رُ منذُ زمنٍ طويلٍ لالةَ قولِ الأستاذِ «شي»: «إنّني أفكّ بيّنُ دَ 3 - أُ

 : لُّ عليهِ العبارتانِ الآتيتانِ حَ الانفعاليَّ الذي تَدُ مَ لْ بيّنُ المَ 4 - أُ
 . نَ .                  ب - لمْ يبقَ إلاّ أنْ نُذعِ ا فاهُ أ   - فاغرً

هِ. رِ كْ ها من ذِ ها ويمنعَ يدةُ «ليز هي» الأستاذَ «شي» قبلَ أنْ يقاطعَ دَ به السّ حُ الوعدَ الذي أرادتْ أنْ تَعِ 5 - أوضّ

كم كما هي عندي» ؟ بيّةُ عندَ رْ ه الأستاذُ «شي» بقولِهِ لجيرانهِ: «ستكونُ الزُّ 6 - ما الذي قصدَ

ها في نظري. ا أهمَّ ، ذاكرً ها النّصُّ ةِ الّتي أظهرَ لِصُ بعضَ القيمِ الإيجابيّ تَخْ 7 - أسْ

دُ  هم هو أو أَحَ جزيةٍ، دونَ أَنْ يُخبرَ 1 - أبدي رأيي في معرفةِ جيرانِ الأستاذِ «شي» بأمرِ حصولِهِ على مكافأةٍ ماليّةٍ مُ
. بِه بذلكَ طلاّ

ا ما يأتي:  رً 2 - أبدي رأيي مفسِّ
ها. تمَّ كلامَ يّدة «ليز هي» قبل أن تُ أ     - مقاطعةَ الأستاذِ « شي» للسّ

.« ه في الحالِ مونَ على تنفيذِ أوامرِ غَ رْ ةِ: «نحنُ مُ ب  - قولَ راوي القصّ

؟ فُ معَ هؤلاءِ الجيرانِ المزعجينَ يّدِ «شي»، كيفَ سأتصرّ 3 - أفترضُ أنّني مكانُ السّ

ا تقديري: رً فسِّ ، مُ همِ ا باختيارِ علامةٍ على السّ ةَ التي استمعتُ إليها تَقديرً 4 - أمنحُ القصّ

5
10 15 20

ه دُ قُ المسموعَ وأنقُ وَّ تَذَ ((3.13.1))  أَ

• أعقّب، وأعزّز الصّواب، وأصحّح الخطأ.	
• أقيّم أداء الطّلبة، وأقدّم التّغذية الرّاجعة المناســبة 	

بعد كلّ أداء.

 أتَذََوَّقُ المَسْموعَ وأنقُدُهُ

إجراءات التنّفيذ: 

فــي التدريبــات الأوّل والثّاني والثّالــث في الصّفحة 
)65(، ســيبدي الطّلبة آراءهم  في سلوك الشّخصيات 
الواردة في النصّّ المســموع، ويحدّدون مواقفهم من 
الحلّ الّذي قدّمه النصّّ المســموع، ويفســرون ردود 
أفعال جيران الأستاذ »شي« عند معرفتهم بأمر حصوله 
على مكافأة مالية مجزية، وبيان ســبب مقاطعة الأستاذ 

»شي« للسيدة »ليز هي« قبل أنْ تُتمّ كلامها.

• النشّط )أسلوب مكعّب 	 التعلّم  أوظّف إستراتيجيّة 
الطّلبة  بتقسيم  التعاونيّ،  العمل  مفعّلًًا  الأســئلة(، 
إلى ثلاث مجموعات )أو بما يتناســب مع أعداد 

الطّلبة في الصّف(.
• أوزّع المكعّبــات علــى المجموعــات بعد كتابة 	

الأسئلة، )3،2،1( في الصّفحة )64(؛ الّتي تتطلّب 
إبداء الرّأي على كلّ وجه من أوجه المكعّب. 

• أعيّن طالبًا في كلّ مجموعة لرمي المكعّب، وأسمّيه 	
الرّامي، ثمّ أعيّن طالبًــا آخر لقراءة وجه المكعّب، 
وأســمّيه القارئ، ثــمّ أعيّن طالبيــن للإجابة عن 

السّؤال )يمكن تبادل الأدوار في المجموعات(.
• أحــدّد لهم وقتًــا، ثمّ أســتقبل الإجابــات معزّزًا 	

ومصوّبًا ومقيّمًا للأداء. 

في التّدريب الرّابع في الصّفحة )64(، ســيمنح الطلبة 
القصّة تقديرًا من خلال اختيار إحدى العلامات الواردة 

على السّهم أسفل السّؤال، مفسّرين تقديراتهم. 

• )أســلوب 	 النشّــط  التّعلّم  إســتراتيجيّة  أوظّــف 
بطاقات  الطلبــة  أوزّع علــى  بــأن  التّصويــت(، 
مدوّنًا علــى كل واحدة منها العلامــات التقييمية 
وأطلب  الســؤال،  في  الــواردة   )5،10،15،20(
إليهم تقييم القصّة بشكل فرديّ، من خلال إلصاق 

العلامة التّقديريّة على السّبورة.
• بعد الانتهــاء من عمليّــة التّصويــت، أطلب إلى 	

الطّلبة الذين اشتركوا في التّقدير نفسه تفسير سبب 
اختيارهم، مؤكدًا أهميّة إبــداء الرّأي بموضوعيّة، 

واحترام الرّأي والرّأي الآخر.

5
10

15
20

 غلق الدروس / بطاقة الخروج

• أوظّف إســتراتيجيّة الدّقيقة الواحدة، بأن أوجّه الطّلبة إلى العمل بشكل فرديّ من 	
خلال ذكر نقطة تعلّم حول محتوى نصّ الاستماع، ثمّ أكلّفهم بعرضها شفهيًّا، ثمّ 

أقدّم التّغذية الرّاجعة الّلازمة.



64A

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة�

اسم الطاّلب/ 

ـــة

ذكر معلومات 

تفصيليّة عن 

أحداث وأدوات 

وأشياء وردت 

في النّصّ 

المسموع.

ذكر مواضع 

التشّويق 

في النّصّ 

المسموع.

استنتاج 

المعاني 

الضمنيةّ أو 

غير المباشرة 

في النّصّ 

المسموع.

تحديد الموقف 

من الحلّ الذّي 

قدّمه النّصّ 

المسموع. 

تعليل مشاعر 

الشخصيات 

وانفعالاتها في 

النّصّ المسموع 

تعليلًًا منطقيًّا 

مرتبطاً بالأحداث.

إبداء الرأي 

في أسلوب ما 

استمعت إليه.

استخلاص 

العبر والقيم 

المستفادة 

من النّصّ 

المسموع.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير: 	

إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الأوّل )أستمع بانتباه وتركيز(: 

)1.1( أستمِعُ وأتذكَّرُ 

س1:

)(الطّاولة

)(أريكةِ الخيزرانِ

ربيّةِ )(الزُّ

)(المكتبةِ

)(الفِراءِ

ربيّةِ. س2: الزُّ

س3: السّجادة )البساط( السّميكة المصنوعة  من الصّوف.

س4: الثّاني.
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)2.1( أفَهَْمُ المسموعَ وأحللّه

س1:

)(أ‌-

)(ب‌-

)(جـ- 

ر الطّويل قبل اتّخاذ القرارات، والصّرامة في تنفيذها.�     ب- التّفكُّ     س2: �أ- أنّهم أعطوه مكافأةً ماليّةً مُجزيَةً.

‌ـ- نستطيعُ أن نحلَّ مشكلاتنا مَعَ الآخرينَ بطرائقَ لَطيفةٍ وذكيّةٍ. ج

س3: التّفكير الطّويل المتأنّي في اتّخاذ القرار قبلَ تنفيذهِ.

    ب- الإكراه والإجبار.     أ- الدّهشة والمفاجأة. س4:

 عدم الإزعاج مرّة أخرى. س5:

س6: أي إنّه أدخل السّرور على نفسِهِ ما دامت السّجادة تغطي سقف بيته لأنّهُ تخلّص من إزعاجهم.

س7: الهديّة تجلبُ المودّة./ حلّ المشكلات يحتاج إلى معروف وليس مكروهًا./ الأسلوب الطيّب والكلمة الحلوة يجلبان المودّة.

)3.1( أتَذََوَّقُ المسموعَ وأنقده

س1: فضولهم دفعهم إلى ذلك، وتجسّسهم على أخباره.

    ب- حبّهم وتقديرهم لأستاذهم.    س2: أ- لعدم إحراجها.

س3: �أتجمّل بالحلم والتّواصل الجيّد في أثناء الحوار معهم/ تجنبّ استخدام الكلمات اللّوامة/  أتحدّث إليهم بلباقة، وأختار الوقت المناسب/ أستخدم 

أسلوب الإحسان لا العتاب )تُترك الإجابة للطّالب(.

س4: )تُترك الإجابة للطّالب(.
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 �أتحدّث بطلاقة
الدّرس 

الثّاني

قراءة الصّورة

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يتحدّث بلغةٍ سليمةٍ وواضحةٍ بسرعةٍ مناسبةٍ.◈	

يستخدمُ ألفاظًا وتراكيبَ ذاتَ علاقةٍ.◈	

يُمهّدُ للحديثِ بمقدّمةٍ جاذبةٍ.◈	

ا عن الصّورة.◈	 يُعبِّر  شفويًّ

يوظّفُ الصّور الفنيّة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - الصّور -  البطاقات - السبّورة - ◈	
جهاز العرض )الدّاتا شــو( - أعواد المثلّجات - 

أعواد التّصويت.

إستراتيجيات التدريس: 

• الرّؤوس 	 المثلّجــات/  )أعــواد  النشّــط:  التّعلّم 
المرقّمة/ أسلوب التّصويت(.

• التّعلّم التّعاونيّ: )حلقات المناقشة(.	
• التّدريس المباشر: )المحاضرة(.	

ثِ  أسَتعدُّ للتَّحدُّ

إجراءات التنّفيذ:

• أُهيّئ المنــاخ الجيّد لعمليّة التّحدّث، وأذكّر الطّلبة  	
بآداب الحــوار الفعّال، وأهميّة الالتــزام بالوقت 

المحدّد.  
• أُسلّطُ الضّوء على الأدب الوارد في مربّع الإضاءة 	

الصّورةُ  الفرنســيّ رولان بارت: »تحمــلُ  للناّقد 
رســالةً ذاتَ معنى، مثلُهــا مثلُ النـّـصّ اللّغويّ، 
وربّما أكثر«، وأبيّنُ للطّلبة دور الفنّ التّشــكيليّ في 
تجسيد الأفكار وتحويلها إلى صورة ناطقة باللّون 

والحركة.
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: ،  ثمَّ أُجيبُ ورةَ لُ الصّ • أتأمّ
. ورةُ دُ ثلاثةَ عناصرَ اشتملتْ عليها الصّ 1 - أُحدّ

. ورةُ إليّ ا توحيهِ الصّ 2 - أُعبّرُ عمّ
ورةِ. 3 - أُشاركُ زميلي/ زميلتي فكرتي عن الصّ

ثِ  تحدِّ ((1.21.2)) من مزايا المُ
ثُ بلغةٍ سليمةٍ وواضحةٍ بسرعةٍ مناسبةٍ  أتحدّ

ا وتراكيبَ ذاتَ علاقةٍ. ا ألفاظً مستخدمً

pIQƒ q°üdG oIAGôb

أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ

  الثّاني

ثي  حتو￯ تحدُّ ((2.22.2))    أبني مُ

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

ورةِ. يّةً على الصّ لقي نظرةً كلّ 1 - أُ

 ، ، والنّورَ ، والمكانَ مانَ ورةِ (الزّ لُ الجوَّ العامَّ للصّ 2 - أتأمّ
 .( بَ خَ ، والصّ ، والهدوءَ لامَ والظّ

يّةٍ أو لونيّةٍ أو حركيّةٍ أو صوتيّةٍ. ورةِ وما تشتملُ عليهِ من عناصرَ مادّ ناتِ الصّ دُ مكوّ 3 - أحدّ

ورةِ في ذهني. ، وأبني محتو￯ الصّ ناتِ وابطِ بينَ هذهِ المكوّ رُ في العلاقاتِ والرّ 4 - أفكّ

. لُ ما توحيه إليَّ الصورةُ من دلالاتٍ ومعانٍ 5 - أتأمّ

إضاءة
ثِ نْ آدابِ التّحدُّ مِ

. ثِ دَ للتّحدُّ ألتزمُ الوقتَ المحدّ
ورةُ رسالةً ذاتَ معنى،  «تحملُ الصّ
، وربّما  مثلُها مثــلُ النصِّ اللّغــويِّ

.« أكثرَ
( (رولان بارت، ناقدٌ فرنسيٌّ
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• أعرض صورة »أســتعدّ للتّحدّث« الواردة في الصّفحة )65( باستخدام جهاز العرض )الدّاتا شو(، 	
ل الصّورة، ثمّ الإجابة عن الأسئلة الّتي تليها: أو الكتاب، وأتركُ المجال أمام الطّلبة لتأمُّ

أحدّد ثلاثةَ عناصرَ اشتملَتْ عليها الصّورة.-	

أُعبّر عمّا توحيه إليّ الصّورة.-	

أُشاركُ زملائي فكرتي عن الصّورة.-	
• أوظّفُ إســتراتيجيّة التّعلّم النشّط )أعواد المثلّجات(؛ بأن أكتب اسم كلّ طالب على عود من أعواد 	

المثلّجات، ثمّ أُمرّر علبة المثلّجات على المجموعة الأولى )كلّ عود يحمل اسم طالب(، ثمّ أكلّف 
أحد الطّلبة داخل المجموعة بسحب أحد الأعواد عشوائيًّا، ثمّ أقرأ اسم الطّالب المدوّن على العود 
المختار، وأكّلفه بالإجابة عن السّــؤال المطلوب. بعد ذلك أنتقل إلــى المجموعة الثّانية، وهكذا 

أستمرّ في تنفيذ العمليّة مع بقيّة المجموعات حتّى تنتهي الأسئلة.
• ا قدراتهم، وأشكرهم على أدائهم.	 أُشجّعُ الطّلبة على المناقشة والتّعبير معززًّ

 أبني محتوى تحدّثي

إجراءات التنّفيذ:

• أكلّفُ الطّلبــة قراءةَ مزايا المتحدّث الــواردة في المربّع )1.2(، وأؤكّد توظيفهــا في أثناء عمليّة 	
التّحدّث.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )حلقات المناقشة(، بأن أقسّم الطّلبة إلى مجموعات رباعيّة أو 	
خماسيّة ) أو بما يتناسب مَعَ أعداد الطّلبة في الصّفّ(، ثمّ أكلّف الطّلبة الجّلوس داخل المجموعات 

على شكل حلقات دائريّة.
• أوزّع علــى المجموعات بطاقاتٍ مكتوبًا عليها خطوات تنظيم محتوى التّحدّث عن الصّورة، طالبًا 	

منهم الاســتعانة بها في أثناء بناء محتــوى التّحدّث، وهي: أُلقي نظرة كليّة علــى الصّورة، وأتأمّلُ 
تفصيلاتها، والجوّ العامّ )الزّمان، المكان، النـّـور، الظّلام، الهدوء، والصّخَب( مع مجموعتي، ثم 
أحدّد مكوّنات الصّورة من عناصر ماديّة أو لونيّة أو حركيّة أو صوتيّة، وأُفكّر في الرّوابط بينها، وبما 

توحيه إليّ الصّورة من دلالات ومعانٍ.
• أحفّزهم على التّفاعل والمشاركة، وأنظّم الحوار بينهم.	
• أوجّه الطّلبة إلى توظيف وسيلة الخريطة الذّهنيّة في تنظيم أفكارهم.	

• ومادّة 	 التّحدّث،  موضوع  بين  للرّبط  المحاضرة(؛  )أسلوب  المباشر  التدريس  إستراتيجيّة  أوظّفُ 
التّربية الفنيّة.

• أوجّه الطّلبة إلى البدء في بناء محتوى التّحدّث على النحّو الآتي: 	
	1 المقدّمة: أضمّنها الفكرة والرّمزيّة الّتي تمثّلها الصّورة..
	2 عــرض الأفكار: أصفُ مضمون الصّورة كما يبدو لي، ثمّ أعبّــرُ عن إيحاءاتها من دلالات ومعانٍ، .

مراعيًا التّحدّث بلغة واضحة، ومستخدمًا ألفاظًا وتراكيب ذات علاقة.
	3 الخاتمة: أبدي رأيي في الصّورة، وأختمُ حديثي بعبارةٍ مناسبة..
	4 أتحدّثُ أمامَ معلّمي/ معلّمتي وطلبة صفّي، معبّرًا عن الصّورة في حدود دقيقتين..
	5 أتجوّل بين الطّلبة موجّهًا ومُعزّزًا وداعمًا، ومقدّمًا التَّغذية الرّاجعة المناسبة..

ملاحظاتي
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لُ لوحةَ (الخطوةِ الأولى) للفنانِ الإيطاليِّ (يوجينيو زامبيجي) التي رسمها في عام (1876)، وأُعبِّرُ عنها بلغةٍ  • أتأمّ
بديًا رأيي فيما أعجبَني فيها. ، مُ نًا ما توحيه إليّ من معانٍ ، مبيّ دٍ حدّ سليمةٍ ضمنَ زمنٍ مُ

ثي ما يأتي: أراعي في تحدّ
ا مناسبًا.  خصيّةَ في الحديثِ توظيفً فُ خبراتي وتجاربي الشّ 1 - أُوظّ

2 - أَستخدمُ جملاً قصيرةً مناسبةً في حديثي. 
 . م أفكاري بتسلسلٍ وترابطٍ ووضوحٍ تامّ قدّ 3 - أُ

ا ((3.23.2))  أُعبِّرُ شفويًّ

مةٍ  مُ أفكاري للحديثِ عن الصورةِ بصياغةِ مقدّ 6 - أنظِّ
يبدو لي،  الصورةِ كما  ثمّ أصفُ مضمونَ  مناسبةٍ، 
ا  وأخيرً لالتِها،  ودَ ورةِ  الصّ إيحاءاتِ  عن  أعبّرُ  ثمَّ 

أبدي رأيي بها، وأختمُ حديثي بعبارةٍ مناسبةٍ. 

ا  ي، معبّرً متي وطلبةِ صفّ ثُ أمامَ معلّمي/معلّ 7 - أتحدّ
. عن الصورةِ في حدودِ دقيقتينِ

ةِ. يّ ةِ الفنّ ي رب أربطُ مع التّ

: شــكلٌ مــن أشــكالِ التّعبيرِ  عــن المعاني  ورةُ الصّ
. ولها دلالاتٌ  ــعوبِ كةِ بيــنَ الشُّ الإنســانيَّةِ المشــترَ
ها  . ومــنْ أنواعِ وإيحــاءاتٌ ومعانٍ بســيطةٌ أوْ عميقةٌ
ســمُ  الصــورةُ الفوتوغرافيّــةُ واللوحــةُ الفنّيّــةُ والرّ

. الكاريكاتوريُّ
ةِ إلى لغةٍ منطوقةٍ  ورةِ: تحويلُ الصورةِ البصريّ قراءةُ الصّ
عن طريــقِ وصفِ محتواها بلغةٍ ســليمةٍ والتّعبيرِ عن 

. ه في النّفسِ من انطباعاتٍ مدلولاتِها وما تتركُ

أستزيد
 أعبّرُ شفويًّا

إجراءات التنّفيذ:

ا عن لوحة )الخطوة الأولى( في  ســيعبّر الطّلبة شــفويًّ
الصّفحة )66(، موظّفين خبراتهم وتجاربهم الشّخصيّة 
في الحديث توظيفًا مناسبًا، باستخدام جملٍ قصيرةٍ مع 
مراعاة تقديم الأفكار بتسلســل وترابــط ووضوح تامّ 

ضمن زمن محدّد.

• أكلّف الطّلبة فرادى بتأمّل لوحة )الخطوة الأولى( 	
للفناّن الإيطالــيّ يوجينيو زامبيجــي، ووصف ما 

توحيه إليهم من معانٍ، وتحديد ما أعجبهم فيها. 
• أوجّه الطّلبة إلى توظيف اللّغة السّــليمة، والالتزام 	

بالوقت المحدّد. 
• أُعلن انتهاء الوقت المحدّد.	
• أوظّــفُ إســتراتيجيّة التعلّــم النشّــط )الرؤوس 	

المرقّمة(، بــأن أُعطي كلّ طالب رقمًــا معيّناً )1، 
2، 3، 4، ...( يحفظه بدلًًا من اســمه؛ لأنُادي على 
ا عــن الصّورة أمامَ  رقمه للخروج والتّعبير شــفويًّ

زملائه، مراعيًا خروج الطّلبة جميعهم. 
• أوجّههم إلى مراعاة ما يأتي في أثناء تحدّثهم:	

أوظّــف خبراتــي وتجاربــي الشّــخصيّة في -	
الحديث توظيفًا مناسبًا.

أستخدمُ جملًًا قصيرةً مناسبةً في حديثي.-	

أُقدّمُ أفكاري بتسلسلٍ وترابطٍ ووضوحٍ تامّ.-	
• أشكر الطّلبة على أدائهم.	
• أقيّم أداء الطّلبة باستخدام أداة التّقويم )سلّم التّقدير 	

العدديّ( الخاصّة بمهارة التّحدّث.

 غلق الحصّة

• أكلّف الطّلبة بشــكلّ فرديّ إبــداء الرّأي في 	
العبارة المدّونة على السّبورة:

)داخل كلّ شاعرٍ رسّام، وداخل كلّ رسّامٍ 
شاعر(.

• استخدمُ إســتراتيجيّة التّعلّم النّشط: أسلوب 	
التّصويــت )أتّفق أو لا أتّفــق(، وأوزّع على 

الطّلبة أعواد التّصويت للتّعبير عن آرائهم. 
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة  �

اسم الطاّلب/ ــة
الالتزام بالوقت 

المحدّد للتحّدّث.

استخدام جملٍ قصيرةٍ 

مناسبة.

تقديم الأفكار 

بتسلسل وترابط 

ووضوح تامّ.

استخدام ألفاظ 

وتراكيب ذات علاقة 

بموضوع التحّدّث.

التحّدّث بلغةٍ سليمةٍ 

وواضحةٍ.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير:	
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 ، : النّجيبُ من الخيلِ جوادٌ
. ريعُ الجريِ السّ

ياد.  ج: جِ

ــهم، بل لأنّ  ةً تتزاحمُ في رؤوسِ ا مهمَّ ، لا لأنَّ أفكارً بعضُ النّاسِ يتكلّمونَ
ا لا لأنَّ عواطفَ كبيرةً  هم، وبعضُ النّاسِ يكتبونَ شعرً فَ لســانِهم يحكُّ طرَ
...، حتّى أنّه يصعــبُ على المرءِ أنْ يقولَ  هم، بل لأنّ تتزاحــمُ في صدورِ
ا  وْ . هؤلاءِ النّاسُ لا يريدونَ أنْ يلتفتوا ويرَ ــعرِ رونَ فجأةً كتابةَ الشِّ قرّ لماذا يُ
توا ويعرفوا الإيقاعاتِ التي يفيضُ  نصِ ، ولا يريدونَ أنْ يُ ما يجري في العالمِ
ا؟  ، ونتســاءلُ لماذا أُعطيَ الإنســانُ عينينِ وأذنينِ ولسانًا واحدً بها العالمُ
ا  يَ جَ اللّســانُ الكلمةَ يجبُ علــى العينينِ أن ترَ القضيّةُ هي أنَّه قبلَ أن يُخرِ

والأذنينِ أن تسمعا. 
رٍ إلى فضاءٍ  عِ الكلمةُ المنطلقةُ من اللســانِ كجوادٍ هابطٍ مــن دربٍ ضيِّقٍ وَ
: هل يمكنُ أن نُطلقَ في العالمِ كلمةً لم تكنْ قد عاشتْ  ، وأتســاءلُ فسيحٍ

؟ في القلبِ

اللغةُ الأُمُّ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ

  الثّالثُ

((1.31.3))  أقرأُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

.................................................

.................................................

.................................................

.................................................

.................................................

.................................................

عوبِ فُ عن ثقافةِ الشُّ رِ عوبِأَعْ ؟أريدُ أنْ أتعلّمَ عنْ ثقافةِ الشّ عوبِ ماذا تعلّمتُ عن ثقافةِ الشّ

بعد القراءة قبل القراءة

امتةُ قراءةُ الأفكارِ وليســتْ  القراءةُ الصّ
. قراءةَ الكلماتِ

 �أقرأ بطلاقة وفهم
الدّرس 

الثّالث

من الأدب الدّاغستانيّ

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن سرعة محدّدة.◈	

يقرأ النصّّ قــراءة جهريّة ســليمة معبّــرة ممثّلة ◈	
للمعنى.

يســتنتج معاني الكلمــات الجديــدة من خلال ◈	
توظيف السّياق والخلفيّة المعرفيّة.

التّاريخيّة ◈	 النـّـصّ وســياقاته  أفــكار  بيــن  يربط 
. والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا دالًّاًّ

يحلّــل النـّـصّ وفق بنِــى تنظيميّة دقيقة )ســبب ◈	
مقارنــة ومقابلة/  ونتيجــة/ مشــكلة وحــل/ 

وصف،...(.

يوازن بين أبيات شعريّة وردت في النصّّ، وأبيات ◈	
من خارج النصّّ، من حيث الفكرة والأســلوب، 

مُبديًا رأيه.

يعلّل الأثر الجمالــيّ لبنِية الجملة والصّورة الفنيّة  ◈	
في إيصال المعنى إلى القارئ.

مصادر التعلم: 

المعجم ◈	  - الوسيط  المعجم   - المقرّر  الكتاب 
الإلكترونيّ - بطاقات الكلمات المتقابلة - برامج 
العروض  برنامج   /Canva )برنامج  إلكترونيّة: 
بصريّة  ومساعدات  عرض  لوحات   - التّقديميّة(  
- أوراق وأقلام ملوّنة - جهاز العرض )الدّاتا شو( 
البصريّة  المنظّمات  المرور -  بطاقات إشارات   -
)الجداول والأشكال التّعبيريّة، والخرائط الذّهنيّة(.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّــم النشّــط: )KWL : أعرف عــن  ...، أريد 	
أن أتعلّــم عن ...، مــاذا تعلّمت عــن.../ التّعلّم 
وإلكترونيّة(/  )وجاهيّة  نقاشــيّة  بالرّبط/ حلقات 
تحليلات نصّيّة/ نشاط الدّقيقة الواحدة/ العصف 

مِنَ الأخطاء المتوقعّة:

الطّالب )بواســطة(،  النطّــق: كأن يقــرأ  أخطاء 
والقراءة الصّحيحة: )بوساطة(.
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: مجموعــةٌ عرقيّةٌ  اللاكيّونَ
. صغيرةٌ

اللاكيّــة: إحــد￯ اللّغــاتِ 
الرســميّةِ فــي جمهوريّــةِ 

داغستان.
: طبقٌ عربــيٌّ منَ  العصيــدةُ
قيقِ المخلــوطِ بالماءِ معَ  الدّ
ةٌ في  ، ولــه مكانةٌ خاصّ مُحلٍّ

. المناسباتِ الاجتماعيّةِ
ةٌ  : لغــةٌ قوقازيّ ةُ اللّغةُ الأفاريّ
ثُ بهــا أهــلُ منطقةِ  يتحــدّ

داغستان.

ةِ  ها من خيوطِ اللّغةِ الأفاريّ ، فأنا أَحيكُ وإذا كان هذا الكتابُ يشبِهُ ســجادةً
ا أنا فأستطيعُ أن  ، أمّ لِ الآخرونَ إنّ لغةَ شــعبِنا فقيرةٌ . لِيقُ دةِ الألوانِ المتعدّ
ه، ولســتُ في حاجةٍ إلى لغــةٍ أخر￯ كي أُعبِّرَ عن  أقولَ بلغتي كلَّ ما أريدُ

أفكاري ومشاعري.
، ويتكلّمُ اللاكيّةَ ما يربو على خمسينَ  في داغستانَ شعبٌ صغيرٌ هم اللاكيّونَ
 : ه إلى بلادٍ نائيةٍ فقالتْ عُ . وقدْ أوصتْ أُمٌّ لاكيّةٌ ابنَها وهي تودِّ ألفَ شــخصٍ
نا  ، فقدْ يكونُ ابنُ بلدِ ، انظــرْ «حيــنَ تأكلُ  عصيدةً في صحنِ مطاعمِ المدينةِ

تحتَ العصيدةِ» .
، أنا لا أودُّ أنْ تذوبَ النُّجومُ كلُّها في  ــعوبِ بالنّسبةِ إليّ كالنُّجومِ لغاتُ الشُّ
 ،￯عِ النُّجومَ تتلألأُ هي الأخر ، لكنْ لِنــدَ ــماءَ نجمٍ واحدٍ ضخمٍ يغطي السَّ
. لكلِّ قريةٍ  ةَ الأُمّ مي - لغتي الأفاريّ ، أنا أحبُّ نَجْ ولتكنْ لكلِّ إنسانٍ نجمةٌ
ثاقٍ  لينِ بوِ جْ وثَــقَ اليدينِ والرِّ ــكَ مُ نَاتُها، وفي إحد￯ اللّعناتِ تر￯ نفسَ لعَ
 ، ، ولكنْ دُّ من أرهبِ اللعناتِ هةُ إلى العينينِ تُعَ ، واللّعنةُ الموجَّ غيرِ منظورٍ
تُ أنَّ في إحد￯ القر￯ امرأتينِ تتبادلانِ  يوجدُ ما هو أرهبُ منها، فقد سمعْ

: الشتائمَ
. هم اللّغةَ علِّمَ • لِيحرمِ االلهُ أطفالَكِ من يستطيعُ أن يُ

. علِّموه اللّغةَ • بلْ لِيحرمِ االلهُ أطفالَكِ من يستطيعونَ أنْ يُ
، وفي الجبالِ وبــدونِ لعناتٍ يفقدُ  إلــى هذا الحدِّ تكونُ اللّعنــاتُ مرعبةً
ه، فالأمُّ الجبليّةُ لن تقرأَ أشعارَ ابنِها  الإنسانُ الذي لا يحترمُ لغتَه الأمَّ احترامَ

.￯إذا كانتْ مكتوبةً بلغةٍ أخر
ا داغســتانيًّا طالَ  ــامً ةٍ رسّ ، التقيتُ في باريسَ ذاتَ مرّ كرياتِ ومنْ دفترِ الذِّ
: الوقتُ  ؟ قــالَ غيابُــه عن وطنِه، ســألتُه: لماذا لا تريــدُ أن تعودَ لوطنِكَ
 ، دَ لتُ آنذاكَ من  أرضِ وطني قلبيَ الشــابَّ المتوقّ مَ ا، لقدْ حَ رً أصبحَ متأخّ
هُ  تُ من باريسَ التقيتُ أمَّ ؟ وحينَ عدْ فكيــفَ أُعيدُ إليها الآنَ عظاميَ الباليةَ
 ، تْ إلى حديثي عن ابنِها الذي عاشَ في أرضٍ غريبةٍ ، وقد اســتمعَ العجوزَ
تْني : هل  هُ فجأةً ســألَ ، إلاّ أنَّ أمَّ فكان أقرباؤهُ مســرورينَ لأنَّ ابنَهــم حيٌّ

وجواب،  )سؤال  المباشــر:  التّدريس  الذّهنيّ(.- 
المحاضرة، العرض الشّفويّ، الحوار والمناقشة(. 

التّعلّم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شارك/ -	
العمل فــي مجموعــات/ التّعلّــم بالتدريس 
البديــل/ تعليم الأقــران(. - التّفكيــر الناّقد 
)تحليــل - نقــد وتقييــم(، مهارات مــا وراء 

المعرفة. 

 أستعدّ للقراءة

 أقرأ

إجراءات التنفيذ:

• أعرض على الطّلبـــة صورة نشــاط الاســتعداد 	
في كتــــاب الطّالــــب، عن طريق جهاز العرض 
)الدّاتا شــو(، أو الكتــاب، وأمنحهم وقتًــا كافيًا 
للتّفكير، ثمّ أطلــب منهم مناقشــة البندين الأوّل 
والثّاني بشكل ثنائيّ: )أعرف عن ثقافة الشّعوب(، 
و)أريد أن أتعلّم عن ثقافة الشّــعوب(، ثمّ أتجوّل 
بينهم وأســتمع إليهم، وبعد ذلك أختار مشاركتين 
أو ثلاث مشــاركات؛ لعــرض إجاباتهم أمام طلبة 
الصّف. أمّا البند الثّالث: )مــاذا تعلّمت عن ثقافة 
الشّعوب؟(، فأناقشه معهم بعد الانتهاء من تحليل 

الدّرس. 
• أبيّن لطلبتــي أنّ نصّ القراءة الّــذي بين أيدينا هو 	

نصّ أدبيّ )ســيرة نثريّة شعريّة( مترجم إلى العربيّة 
منذ ثمانينيات القرن الماضي، بعنوان:»اللّغة الأمّ«، 

وهو للأديب الدّاغستانيّ رسول حمزاتوف. 
• السّــابقة عن الأديب رســول 	 أنشّــط معرفتهــم 

حمزاتوف بطرح أسئلة، مثل:

ماذا تعرفون عن الأديب الشّــاعر الدّاغســتانيّ -	
رسول حمزاتوف؟ 

ما أهم دواوينه الشّعريّة؟-	

المترجمة لرســول -	 الشّــعريّة  القصّة  ما اســم 
حمزاتوف الّتي أخذ منها هذا النّصّ؟

• أنتقـــل بطلبتي إلــى قراءة القصيدة قــراءة صامتة 	
ضمن زمن محدّد، منوّهًا بأنّ القراءة الصّامتة قراءة 

أفكار لا قراءة كلمات.
• أعرض على طلبتي قبــل البدء بالقــراءة الصّامتة 	

مجموعة من الأسئلة من خلال أداة عرض مناسبة: 
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: غطاءٌ تلبســه المرأةُ  طرحةٌ
ــها وكتفيها. ج:  يغطِّــي رأسَ
اح  ات وطِرَ حَ حــات وطَرْ طَرَ

ح.  وطُرَ

رافيّةٌ  : حكايةٌ خُ الأســطورةُ
اكرةُ  ا تتخيّلُها الذّ تروي أحداثً
، ويمتزجُ فيها الواقعُ  عبيّةُ الشّ

. بالخيالِ
 ج: أساطير.

. : أتاهُ الموتُ احتضرَ

. هُ تُ : ريعانُهُ وفتوَّ بابِ شرخُ الشّ

: أغيمَ  قالُ ، ويُ طِــشٌ : عَ غائمٌ
طَشٌ  ــمْ عَ ، أيْ أصابَهُ القــومُ

. شديدٌ

، أنا أتكلّمُ  ســاطةِ مترجمٍ نا بوَ ثْ نا تحدَّ ؟ أجبْتُها بأنّ ةِ تُمــا باللّغةِ الأفاريّ ثْ تحدّ
ها بِطَرحةٍ سوداءَ كما تفعلُ  الروســيّةَ وابنُكِ بالفرنســيّة. غطّتِ الأمُّ وجهَ
، لقد  : أنتَ مخطئٌ يا رسولُ نَ بموتِ أبنائهنَّ وقالتْ النِّســاءُ حينَ يســمعْ
، هذا لم يكنِ ابني، فابني لم يكنْ لِيستطيعَ أنْ ينسى  ماتَ ابْني منذُ زمنٍ بعيدٍ

اها. تُه إيّ لغتَهُ التي علَّمْ
، تركــوا لغتَهم وراحوا يبحثونَ عــن لغةٍ أخر￯، فكان  هــؤلاءِ النّاسُ كثرٌ
يُ إلى الغابــةِ لينموَ له ذنَبُ  دْ يِ في الأُســطورةِ «ذهبَ الجَ دْ هم كالجَ أمرُ

.« ، فعادَ حتّى بلا قرنينِ ذئبٍ
جرةِ : مُ لكم نفسيَ بلغتي التي تنمو كالشّ وها أنا أقدِّ

ا وغيرُ معقولٍ كلُّ شيءٍ في الحلُمِ غريبٌ دائمً
واليومَ في نومي تراء￯ ليَ الموتُ

في يومٍ قائظٍ في وادي داغستانَ
ا على راكٍ كأنَّ رصاصً كنتُ أرقدُ على الأرضِ بلا حِ

صدري
ا لن يعرفَ رُ لكنَّ أحدً أحتضِ

ولن يحضرَ إليّ

، لا حبيبَ ، لا صديقَ لا أمَّ
حتّى ولا نادبةً هناكَ

تبكي على قبري
بابِ خِ الشّ رْ نْ ماتَ في شَ أنا مَ

ا هكذا كنتُ أرقدُ وأحتضرُ عاجزً
نّي بةٍ مِ وفجأةً سمعتُ على مقرُ

لينِ يسيرانِ ويتكلّمانِ جُ رَ

ةِ الأمِّ بلغتي الأفاريّ
ا تُ وقْعَ لغتي الأمِّ غائمً أُسمعْ

تُ وقتَها أنَّ منْ يشفيني ليسَ الطّبيبُ تُ وأدركْ فانتعشْ



70

70

فُ كاتبَ النّصِّ أتعرَّ
لِدَ في قريةِ تســادا  رســول حمزاتوف (1923-2003)، وُ
اعرِ المعروفِ حمزة تساداسا، وقد  اغســتانيّةِ، وهوَ نجلُ الشّ الدّ

. مَ ى اللهُ عليه وسلّ دٍ صلّ ا بالنبيِّ محمّ نً ه بـ رسول تيمُّ اه والدُ سمّ
ــرةٍ. وقد أنهــى المرحلةَ  بدأ رســول  الكتابةَ في ســنٍّ مبكّ
ـه، وعملَ بعد  مينَ في قريتِـ ــطةَ في دارِ المعلّ ةَ المتوسّ راســيّ الدّ
ا في المــدارسِ الابتدائيّةِ، وممثّلاً في المســرحِ  مً جِ معلّ التخــرُّ

حافةِ المحليّة. ا في الصّ رً ، ومحرّ الوطنيِّ
عرَ العالميَّ  فَ فيه الشّ جَ رســول في معهدِ غوركي للآدابِ في موسكو في عام (1950)، وتعرّ تخرّ
ه داغستان. ها ببلدِ بةُ ارتباطَ ا أكسبَه خبرةً أغنَتْ تجاربَه من غير أن تفقدَ تلكَ التّجرِ ه وأساليبَه، ممّ ومدارسَ

. وكانَ في وعيِ  ــا للعالمِ وما يجري فيه من أحــداثٍ ا عميقً امتلكَ رســول قدرةً تحليليّةً وإدراكً
 . ــعبِ في داغســتانَ نحَ في عام (1959) لقبَ شــاعرِ الشّ ا للحياةِ. وقد مُ حبًّ ا مُ حً ا مرِ هِ شــاعرً جمهورِ
غةِ  داتٍ باللّ غتِه الأمِّ الأفاريّةِ، و(8) مجلّ ا بِلُ فً تْ (40) مؤلّ ا ضمّ دً ه كاملةً في (18) مجلَّ وصــدرتْ مؤلَّفاتُ

وسيّةِ.  الرّ
هــا الأرضُ يا أرضي»، و «صونوا  تُ ــعريّةِ: «شــعلةُ الحبِّ ولهيبُ الكراهيةِ»، و«أيّ من دواوينِه الشّ
مَ حمزاتوف  . نَظَ غةُ العربيّةُ غــاتِ ومنها اللّ ه إلى أغلبِ اللّ ه وكتبُ ه ودواوينُ ت قصائدُ هاتِكــم». وتُرجمَ أمّ
ذَ  ةً شــعريّةً تُرجمتْ في ثمانينات القرنِ الماضي إلى العربيّة، عنوانُها «داغســتانُ بلدي»، ومنها أُخِ قصّ

 . هذا النّصُّ

، بل لغتي الأمُّ ولا الحكيمُ
￯هم لغةٌ أخر قد تشفي بعضَ
لكنّي لا أستطيعُ أنْ أُغنّيَ بها

ا وإذا كانت لغتي ستضمحلُّ غدً

فأنا مستعدٌّ أن أموتَ اليومَ
(داغستان بلدي، رسول حمزاتوف، تعريب: عبد المعين الملوحي، ويوسف الحلاق)

البطاقات، أو اللّوحــات، أو جهاز العرض )الدّاتا 
شو(، وأخبرُهم بأنّهم سيجيبون عنها بعد انتهائهم 
من القراءة مباشــرة؛ تحفيزًا لهم على المشــاركة، 
ومســاعدتهم على زيادة تركيزهم في أثناء القراءة 

الصّامتة.
• أطلــب إلــى طلبتي إغــاق كتبهم بعــد الانتهاء 	

من القــراءة الصّامتــة، وأطرح عليهم أســئلة عن 
المضمون العامّ للنصّّ، مثل:

الســؤال الأول: اختــار كاتــب النصّّ رســول 
«، لماذا  حمزاتــوف لنصّه عنــوان: »اللّغــةُ الأمُّ

وصف اللّغة بالأمّ؟
الســؤال الثاني: ما أهميّة اللّغة بالنسّبة إلى الأفراد 

والشّعوب، كما ورد في النصّّ؟
الســؤال الثالث: لماذا لم تعترف المرأة الأفاريّة 
الّتي التقت الكاتــب بابنها المغترب، وقالت بأنّه 
مــات منذ زمن بعيد، على الرّغــم من أنّه ما يزال 

حيًّا يُرزق؟ 
• أناقــشُ طلبتي في جــوّ النصّّ، من خــال التّعلّم 	

بالرّبــط، وأبــدأ بالرّبط مع صورة غــاف القصّة 
الشّــعريّة »داغســتانُ بلدي« الّتي أُخذ منها النصّّ، 
بعرض صورة الغلاف الّتــي تتضمّن العنوان، عن 
طريق إحدى وسائل العرض المناسبة، مثل: جهاز 
العرض )الدّاتا شــو(، أو مــن الكتاب، أو إحضار 
القصّة الشّــعريّة المترجمة، وعــرض غلافها أمام 
الطّلبــة، ثمّ أطرح عليهم أســئلة تحفّــز معرفتهم 
الحاليّــة؛ كي يتمكّنوا من تكويــن رابط ذهنيّ بين 
الصّورة )عنوان الغلاف: داغستان بلدي(، وهدف 
الكاتب من كتابة نصّه »اللّغــة الأمّ«، تاركًا تكوين 

الرّابط للطّلبة، على النحّو الآتي:
• أفكّر وحدي في الرّابط بين العنوانين: »داغســتان 	

بلدي«، و»اللّغة الأمّ«.
• أتناقش مع زميلي في السّؤالين الآتيين:  	

أحدّد العلاقــة المهمّة الّتي تربط بين اللّغة الّتي -	
يمتلكها الفرد، والبلد الّــذي ينتمي إليه. إجابة 
مُتوقّعــة: اللّغــة الأمّ الّتي يمتلكهــا الفرد هي 
أقوى الأدوات، الّتي تحفظ تراث البلد وثقافته 

وتاريخه، فهي رمز لهُويّته وأرضه وتاريخه. 

أوضّــح موقف رســول حمزاتوف مــن لغته -	
الأفاريّة؟ مــاذا كان يعدّها؟ إجابة مُتوقّعة: كان 
يعدّهــا رمزًا لــأرض والتّاريــخ، وحكايات 
الأجداد، وأغنيات الطّفولة، وكان يكتب شعره 

بها، ويعدّها أمّه.
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معناهاالعبارةُ الجذرُ

 ، الّذي وردتْ فيهِ أو بالمعجمِ الوسيطِ ياقِ  بالسّ رُ معنى الكلماتِ المخطوطِ تحتَها فيما يأتي، مستعينًا  1 - أفسّ
ها: ا جذورَ دً حدِّ مُ

ا يأتي: رُ دلالةَ التّراكيبِ والجملِ المخطوطِ تحتَها في كلٍّ ممّ 2 - أفسّ
.« همْ ؛ لأنّ طرفَ لسانِهمْ يحكُّ أ      - «بعضُ النّاسِ يتكلّمونَ

؟ ، فكيفَ أُعيدُ إليها الآنَ عظاميَ الباليةَ دَ لتُ آنذاكَ من  أرضِ وطني قلبيَ الشابَّ المتوقّ مَ ب  - لقدْ حَ

وَّ النَّصِّ فُ جَ رَّ تَعَ أَ
قو￯ الّتي  ، وهي الأداةُ الأَ ها الفردُ غةُ الأولى الّتي يمتلكُ مُّ هي اللّ غة الأُ اللُّ
غةُ هي الوعاءُ الذي ينقلُ ميراثَ  ، واللّ هُ رَ تراثِ البلدِ وثقافتَهُ وتاريخَ تحفظُ تطوّ

ها.  تُ يَّ وِ ةِ وهُ ، وهي مظهرٌ من مظاهرِ التّاريخ ِ، والتّاريخُ صفةُ الأمّ عوبِ الشّ

للأرضِ  ا  رمزً حمزاتوف  رسول  إلى  بالنّسبةِ  الأفاريّةُ  غةُ  اللّ عدُّ  وتُ
هُ  شعرَ يكتبُ  وكانَ  فولةِ.  الطُّ وأغنياتِ  الأجدادِ  ولحكاياتِ   ، والتّاريخِ
ةِ أنّها حارسةُ  رفَ عن المرأةِ الأفاريّ ه. وقد عُ ها أمَّ عدَّ بالأفاريّةِ وأشادَ بِها وَ

. غةُ الأمُّ عندها مسألةُ حياةٍ أو موتٍ ها الأولى، فاللّ متُ غةِ ومعلّ اللّ

ه لُ ((2.32.3))   أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

ها مــن خيوطِ اللّغةِ  ادةً أَحيكُ أ      - «هذا الكتابُ يشــبهُ ســجّ
.« ةِ الأفاريّ

.« كيّةَ ما يربو على خمسينَ ألفَ شخصٍ ب  - «يتكلّمُ اللاّ

جـ - «في يومٍ قائظٍ في وادي داغســتانَ كنتُ أرقدُ على الأرضِ 
.« راكٍ بلا حِ

، حتّى ولا  ، لا حبيبَ ، لا صديقَ ، لا أمَّ د    - «ولنْ يحضرَ إلــيَّ
.« نادبةً هناكَ

• أنتقل بطلبتــي إلى قراءة النصّّ قراءة جهريّة، منوّهًا 	
بضــرورة مراعاتهم القراءة السّــليمة، وتوظيف ما 
تعلّموه من إيماءات الجسد، والتّنغيم الصّوتيّ في 

أثناء القراءة. 
• أوزّعُ الأدوار بين الطّلبة، بحيث يقرأ مثلًًا ثلاثة من 	

المجيــدين.

 أفهم المقروء وأحللّه

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريــب الأوّل في الصّفحــة )71( من الكتاب، 
سيفسّــر الطّلبــة معاني كلمــات جديدة، مســتعينين 
بالسّــياق الّــذي وردت فيــه، أو بالمعجم الوســيط، 

مُحدّدين جذورها. 

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ في مجموعات؛ 	
البديل،  بالتّدريس  التّعلّم  لتطبيق خطوات أسلوب 

في توضيح معاني الكلمات الجديدة.
• أقسّــم الطلبة إلى ثلاث مجموعــات صغيرة بعدد 	

المهمّات الثّلاث، وأضع فــي كلّ مجموعة أربعة 
أفراد، بعدد الكلمات المُحدّدة في السّؤال. )يمكن 
أن أضاعف عدد المجموعات الرّباعيّة حسب عدد 
الطّلبة في الصّف، فمثلًًا أقسّم إلى ست مجموعات 

رباعيّة، وكلّ مجموعتين تأخذان المهمّة نفسها(. 
• التّعاون 	 وأنظّــم  المجموعــات،  مهمّــات  أحدّد 

والتّفاعل بين أفرادها على النحّو الآتي:

بحيث -	 المجموعــات،  على  المهمّــات  أوزّع 
يكــون لكلّ مجموعــة مهمّة مختلفة، واســمٌ 
مختلف أشــتقّه من المهمّة، مثــاً المجموعة 
الأولى أطلق عليها اســم )مجموعة المعاني(، 
وتخمين  الكلمــات،  معاني  تفســير  ومهمّتها 
معانيهــا من خــال السّــياق، أو باســتخدام 
المعجم الوسيط. والمجموعة الثّانية )مجموعة 
الكلمات؛  هــذه  تحليل  ومهمّتها  الجــذور(، 
للتّوصّــل إلــى جذورهــا عن طريــق تركيبها 
)مجموعة  والثّالثــة  )الاشــتقاق(.  الصّرفــيّ 
الجمل( ومهمّتها اســتخدام هذه الكلمات في 
جمل من إنشــائهم، أو التّعبير عنها بالرّســم، 
مُستعينين بســياقها الّذي وردت فيه )أحيكها، 

يربو، يوم قائظ، نادبة(.

أطلب إلــى كلّ فرد في المجموعــة الرّباعيّة، -	
اختيار كلمة واحدة فقــط من الكلمات الأربع 
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ه داغستان  غةِ، وقد أظهرَ كاتبُ النصِّ مد￯ وعيِ المرأةِ في بلدِ ها على اللّ رِفَ عن المرأةِ الأفاريّةِ حرصُ 4 - عُ
غةُ الأمُّ مسألةُ حياةٍ أو موتٍ بالنّسبةِ إليها، أدلّلُ من النصِّ بموقفينِ  غةِ الأمِّ لأبنائِها، فاللّ ةَ اللّ يّ ها أهمّ وإدراكِ

دان ذلك. واقعيّينِ يؤكّ
ا جماليّةً عديدةً وصفَ  ؛ فاستحضرَ صورً قِه بها على التّصويرِ الفنّيِّ هِ للغتهِ وتعلّ ه عن حبّ اعرُ في تعبيرِ 5 - اعتمدَ الشّ

قَ معنى اعتزازِ الإنسانِ بلغتِه: ؛ ليعمّ بها لغتَه الأفاريّةَ الأمَّ
. رَ بها الشاعرُ لغتَه الأمَّ أ     -  أبحثُ في النّصِّ عن ثلاثِ صورٍ جماليّةٍ صوّ

. ا التّصويرَ الفنّيَّ ب  -  أعبّرُ بجملةٍ عن جمالِ لغتي العربيّةِ مستخدمً
 : افعيُّ 6 - يقولُ الأديبُ المصريُّ مصطفى صادق الرّ

أً لغةً               فإنَّها نكبةٌ مِنْ فيهِ تنسكبُ   نسي امرَ ما لغةٍ تُ             وأيُّ
. افعيِّ أ     -  أشيرُ إلى عبارةٍ وردت في النّصِّ تتّفقُ مع قولِ الرّ

. ب - أبيّنُ دوري في خدمةِ لغتي العربيّةِ

ه  وتقاليدُ  ، الفكريُّ ه  ومخزونُ  ، الثقافيُّ ه  تراثُ شعبٍ  لكلِّ   -  7
غةِ دورٌ عظيمٌ في حفظِ تراثِ هذا  ، وللُّ المتراكمةُ عبرَ الأجيالِ
كشفَ  وقد   ، آخرَ إلى  جيلٍ  من  ونقلِه  تِه،  واستمراريّ عبِ  الشّ
، أعودُ  اغستانيِّ ةٍ بشعبِه الدّ كاتبُ النصِّ عن مظاهرَ تراثيّةٍ خاصّ

. ا ثلاثةَ مظاهرَ دً إلى نصِّ القراءةِ محدّ

 ، ئيسةَ للنصِّ لت الأفكارَ الرّ كُ بها، وهذهِ المعتقداتُ شكّ 3 -  لد￯ رسول حمزاتوف معتقداتٌ ومبادئُ ثابتةٌ يتمسّ
ها في النصِّ بوضع ِالأرقامِ (5-1): ا ورودَ ، متتبّعً أرتّبُ الأفكارَ الآتيةَ

(            )

(            )

(            )

(            )

(            )

لغتي سببُ شفائي من كلِّ داءٍ، أحيا بها وأغنّي بسعادةٍ.

، وتكفيني للتّعبيرِ عن أفكاري ومشاعري. لغةُ شعبي غنيّةٌ

ها، ولْيحترمْ كلُّ إنسانٍ لغتَه. رُ قدّ عوبِ وأُ أحترمُ لغاتِ الشُّ

موا. رونَ قبلَ أنْ يتكلّ لونَ ما يجري في العالمِ حولَهم، ويفكّ رُ الناسَ الذينَ يتأمّ أقدّ

ا. رٍ تركوا لغاتِهم إلى لغاتٍ أخر￯ فخسروا كثيرً ثُ سمعتُ عن أشخاصٍ كُ

: الغناءُ والموسيقا  من مجالاتِ التّراثِ
 ، ، والأمثالُ عرُ ، والشّ ناعاتُ ، والصّ والألعابُ
، والعاداتُ والتّقاليدُ في الأفراحِ  والألبسةُ

ها. ، وغيرُ ، والحكاياتُ والأحزانِ

أستزيد

الّتي تحتاج إلــى توضيح من خلال  الجديدة، 
معنى، وجذر، وجملة أو  رسم. 

أشجّع كلّ فرد في كلّ مجموعة من المجموعات -	
والجــذور، والجمل( على  )المعاني،  الثّلاث 
العمل بشــكل فرديّ أوّلًًا، ثمّ يتبادل مع زملائه 
الثّلاثة داخل المجموعة الواحدة ما توصّل إليه، 
مُتعاونًا معهم عن طريق المناقشات الجماعيّة، 
في تبادل المعــارف السّــابقة، والوصول إلى 
اتّفاق جماعيّ على المعنى الصّحيح لكلّ كلمة، 
أو الجذر الصّحيح لها، أو الجملة المناسبة الّتي 

توضّح معناها.

المجموعة -	 العمــل داخــل  بعد الانتهــاء من 
ما  الثّلاث  المجموعــات  تتبــادل  الواحــدة، 
توصّلــت إليه من معــانٍ وجــذور وجمل أو 
رســومات، وتناقــش كلّ مجموعــة إجابات 

المجموعة الأخرى، وتقيّمها.
• أتابع عمل المجموعات بالتّجوّل بينها، مُراقبًا آليّة 	

تبادل المعرفة بين أفراد المجموعة الواحدة، ومدى 
التّعزيز،  اتّفاقهم على الإجابات الصّحيحة، مقدّمًا 

ومتدخّلًًا بالدّعم وقت الحاجة. 

فــي التدريبات الثّاني فــي الصّفحــة )71(، والثّالث 
والرّابع في الصّفحة )72(، سيفسّر الطّلبة دلالة بعض 
متتبّعين  الرّئيسة،  الأفكار  التّراكيب والجمل. ويرتّبون 
ورودها في النـّـصّ، ويدلّلون من النـّـصّ على بعض 
المواقف الواقعيّة الّتي تؤكّد أفكارًا معيّنة، مثل الفكرة 
الّتي عُرفت عن المرأة الأفاريّة من حرصها على اللّغة.

• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعــات، وأكلّف كلّ 	
مجموعــة إجابة ســؤال واحد فقط من الأســئلة 

دًا زمن المهمّة. الثّلاثة، مُحدِّ
• أطلب إليهم العودة إلى النـّـصّ، وقراءته؛ لتحديد 	

دلالات التّراكيــب والجمــل ضمــن ســياقاتها، 
وترتيب الأفكار الرّئيســة وفق ورودها في النصّّ، 

وتحديد الموقفين المطلوبين من النصّّ. 
• أوظّــف إســتراتيجيّة التّعلّــم النشّــط، وحلقات 	

النقّاش، ومهارات ما وراء المعرفة في فهم الأبعاد 
الدّلاليّة المطلوبة في السّؤال الثّاني، موجّهًا الطّلبة 
إلى التّفاعل والنقّاش من خلال الإرشادات الآتية:

أربط المعنى بالسّــياق العــامّ للنصّّ، وأناقش -	
السّياق مع أفراد مجموعتي.

أتناقش مع أفراد مجموعتي في أســئلة تأمليّة، -	
مثــل: عــامَ تــدلّ عبــارة: »طرف لســانهم 
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يحكّهم«؟ وما الأثر الّذي يتركه الشّــعور بالحكّ في الشّخص؟ وإلى ماذا يدفعه؟ ولماذا اختار 
الكاتب طرف اللّســان بالذّات؟ وما علاقة اللّسان بالكلام؟  وكيف يمكن أن نفهم دلالة الجمع 
بين كلمتي )الشّاب(، و)المتوقّد( في وصف القلب في جملة )قلبي الشّاب المتوقّد(، في مقابل 

جملة )عظامي البالية( الواردة في السّياق نفسه؟
• أعرض الإرشــادات السّــابقة على الطّلبة عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو من خلال لوحة 	

عرض كرتونيّة، أو بطاقة.
• أتجوّل بيــن المجموعات داعمًا ومُعزّزًا، وعند انتهاء الوقــت، أتلقّى الإجابات من كلّ مجموعة، 	

مناقشًا الطّلبة فيها، ومعزّزًا ومصوّبًا.

في التّدريبات الخامس والسّــادس والسّابع في الصّفحة )72(، ســيبحث الطّلبة في النصّّ عن ثلاث 
صور جماليّة، ثمّ يعبّرون بجملة عن جمال لغتهم العربيّة، مستخدمين التّصوير الفنيّّ، ويبيّنون دورهم 
في خدمة لغتهم العربيّة، ويشــيرون إلــى عبارات وردت في النصّّ تتّفق مع أقوال أو أبيات شــعريّة، 
لشــعراء مشــهورين، ويذكرون نقاطًا محدّدة وردت في النصّّ، مثل ذكر مظاهر تراثيّة خاصّة بالشّعب 

الدّاغستانيّ. 

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلم التّعاونيّ عن طريق العمل في مجموعات، وإستراتيجيّة التّعلّم النشّط في 	
عقد حلقات نقاش جماعيّة، وإســتراتيجيّة التّدريس المباشر في عمل عروض شفويّة؛ ممّا يساهم 

في تعزيز فهم الطّلبة وتطوير مهاراتهم في التّحليل والتّعبير.
• أوزّع الطّلبــة في ثلاث مجموعات، وأشــجّعهم على مناقشــة إجاباتهم بشــكل جماعيّ، وتبادل 	

أفكارهم، وصولًًا إلى إجابة باتّفاقهم جميعًا. 
• أوزّع المهمّات: المجموعة الأولى تجيب عن السّؤال الخامس، مُوجّهًا إياها إلى قراءة النصّّ بعناية؛ 	

لاســتخراج الصّور الجماليّة، والتّفكير في تعبير إبداعيّ يعّبر عن جمال اللّغة العربيّة. والمجموعة 
الثّانية تجيب عن السّــؤال السّادس، موجّهًا إيّاها إلى مناقشــة الأفكار المتعلّقة بكيفيّة خدمة اللّغة 
العربيّــة، والبحث عن العبارة الّتي تتّفق وقــول الرّافعيّ من النصّّ وتحليلهــا. والمجموعة الثّالثة 
تجيب عن السّؤال السّابع موجّهًا إيّاها إلى قراءة النصّّ بتركيز؛ للبحث عن المظاهر التّراثيّة الخاصّة 

بالشّعب الدّغستانيّ، ومناقشتها.
• بعد انتهاء المجموعات من المهمّات الموكلــة إليها، أطلب من كلّ مجموعة تقديم عرض قصير، 	

تشرح فيه ما توصّلت إليه أمام بقيّة طلبة الصّف.
• مة.	 أفتح المجال للمناقشة بين المجموعات؛ لتبادل الأفكار والتّعليقات على العروض الثّلاثة المُقدَّ
• أقدّم تغذية راجعة مناسبة لكلّ مجموعة، موضّحًا نقاط القوة ونقاط التّحسين.	
• أشكر الطّلبة على جهودهم، وأشجّعهم على متابعة العمل الجماعيّ، والتّعلم النشّط. 	

ملاحظاتي
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 ، . والجملُ الاستفهاميّةُ الآتيةُ ، ولا سيّما أسلوبُ الاستفهامِ 8 - وردَ الأسلوبُ الإنشائيُّ في النصِّ بشكلٍ ملحوظٍ
)، ومنها ما خرجَ عن هذا المعنى إلى  منها ما جاء على معنى الاستفهامِ الحقيقيِّ (طلبُ العلمِ بشيءٍ مجهولٍ

: ، أضعُ إشارةَ (√) بجانبِ المعنى المقصودِ رودِها في النّصِّ ه من سياق وُ معنًى بلاغيٍّ نفهمُ

»: «جاءني فكـرٌ لا أدري كيفَ  بنانـيِّ مـارون عبّود بعنـوانِ «أذنانِ ولسـانٌ واحـدٌ 1 - وردَ فـي مقالـةٍ للكاتـبِ اللّ
؟ ظننْتُ أنّني أسـمعُ  ؟ أما كانـت تكفيني واحـدةٌ ـتُ ذا أذنيـنِ لقْ ا، فإذا بي أسـألُ نفسـي: لمـاذا خُ جـاءَ عفـوً
. وفي  بـتْ هاتـانِ الأذنانِ فـي هذا الـرأسِ كِّ تُ إحداهمـا بإصبعـي، فقلـتُ إذْ ذاك: لأمـرٍ مـا رُ ، فسـددْ أكثـرَ
ه ألاّ يريَهُ الهـواءَ والنّورَ  ، وعلى صاحبِـ ؛ لأنّـهُ أصلُ كلِّ شـرٍّ ومنبعُ كلِّ خيـرٍ سـجنٍ مظلـمٍ حبس االلهُ اللّسـانَ

.« إلاّ بعـدَ ألفِ حسـابٍ
ا؟ القضيةُ هي أنّهُ قبلَ أن  ويقولُ رســول حمزاتوف: «ونتساءلُ لماذا أُعطيَ الإنسانُ عينينِ وأذنينِ ولسانًا واحدً

جَ اللسانُ الكلمةَ يجبُ على العينينِ أن تريَا والأذنينِ أن تسمعا».  يُخرِ
ا.  مَ تفسيرً - اتّفق مارون عبود في التساؤلِ الذي خطرَ على بالِه معَ رسول حمزاتوف، وكلٌّ منهما قدّ

لُ إجابتي. ا من حيثُ جمالُ الأسلوبِ والمعنى؟ أعلِّ أ      - أيُّ التفسيرينِ كانَ أكثرَ إبداعً
. ه الكاتبانِ ا آخرَ للتساؤلِ الّذي طرحَ ا جديدً ب - أقترحُ تفسيرً

؟ ي أو الآخرينَ هِ التساؤلاتِ في نفسِ ج - ما أثرُ طرحِ مثلِ هذِ

معنًى بلاغيٌّالمعنى المستخلصُ وفقَ رأيِ الكاتبِ معنًى حقيقيٌّ

ا؟ أ     - لماذا أُعطيَ الإنسانُ عينينِ وأذنينِ ولسانًا واحدً

؟ ب -  لماذا لا تريدُ أنْ تعودَ لوطنكَ

؟ جـ -  كيفَ أُعيدُ إليها الآنَ عظاميَ الباليةَ

؟ ةِ ثْتما باللّغة الأفاريّ د   - هلْ تحدّ

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ ((3.33.3))  أَ

في التّدريب الثّامن في الصّفحة )73(، ســيميّز الطّلبةُ 
بين المعنــى الحقيقــيّ والمعنى البلاغــيّ في بعض 

الجمل الاستفهاميّة الّتي وردت في نصّ القراءة.

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ: )TPS : فكّر- 	
زاوج- شارك(، وأطرح السّؤال على الطّلبة، مُكلّفًا 
كلّ طالب التّفكيــر في الجمل الاســتفهاميّة مدّة 
محدّدة، ثمّ أطلب إليه مناقشــة زميله في الإجابة، 

لا إليه من أفكار. والتّشارك فيما توصَّ
• ل بيــن الطّلبة، متابعًا ومســاندًا، وبعد انتهاء 	 أتجوَّ

المُــدّة المحدّدة للمناقشــة الثّنائيّــة، أختار ثلاث 
مشــاركات أو أربعًا؛ لعرضها أمــام طلبة الصّف 

جميعهم.

 أتذوّق المقروء وأنقده

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبات الأوّل والثّانــي والثّالث في الصّفحتين 
)73-74(، ســيقارن الطّلبــةُ بين بعض التّســاؤلات 
والعبارات الواردة في نصّ رسول حمزاتوف، وما جاء 
في مقالات لكتّاب آخرين، من حيث جمال الأسلوب 
والمعنى، مع التّعليل، مثل المقارنة بين ما جاء في مقال 
مارون عبود، وتساؤل حمزاتوف في نصّه: لماذا أُعطي 
الإنسان عينين وأذنين ولســانًا واحدًا؟ ومثل المقارنة 
بين قول الرّافعيّ وقــول حمزاتوف: »وإذا كانت لغتي 
ستضمحلّ غدًا، فأنا مستعدّ أن أموت اليوم«. بعد ذلك 
ســيوازن الطّلبة بين أبيات حمزاتوف الشّعريّة وأبيات 
لشــعراء آخرين، مثل أبيات الشّــاعرة العراقيةّ صباح 
الحكيم في قصيدتهــا )لغة الضّــاد(، مبيّنين المعاني 
الإنســانيّة المشــتركة بين القولين، وأيّ المعنيين كان 

أعمق تأثيرًا، مبدين آراءهم ومعلّلين.

• أوظّــف إســتراتيجيّة التّعلّــم التّعاونــيّ )العمل 	
فــي مجموعات(، وإســتراتيجيّة التّعلّم النشّــط، 
والعصف الذّهنيّ، والعروض التّقديميّة الشّــفويّة 
أو الرّقميّة، موجّهًا الطّلبة إلى التّركيز على مهارات 

التّحليل والموازنة، مُحدّدًا زمن المهمّة.
• أقسّــم الطّلبة إلى ســبع مجموعات خماسيّة بعدد 	

فروع الأســئلة الثّلاثة، وأحدّد لكلّ مجموعة فرعًا 
واحدًا فقط.

• أوزّع الأدوار بيــن الطّلبــة داخــل المجموعات، 	
بحيث يكــون لكلّ طالب دور محــدّد، مثل: قائد 
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، ومن  هُ في ذهابٍ وإدبارٍ ت إلاّ كان أمرُ ، ولا انحطَّ لّت لغةُ شعبٍ إلاّ ذلَّ 2 - قالَ الرافعيُّ في (وحي القلم): «ما ذَ
عليهم  فيحكمُ  فيها،  ته  مَ ظَ عَ هم  ويُشعرُ ةِ،  رَ المستعمَ ةِ  الأمّ على  ا  فرضً لغتَه  المستعمرُ  الأجنبيُّ  يفرِضُ  هذا 
على  فالحكمُ  الثاني:  ا  وأمّ ا،  مؤبَّدً جنًا  سِ لغتِهِ  في  لغتِهم  فحبْسُ   : لُ الأوّ ا  أمّ ؛  واحدٍ عملٍ  في  ثلاثةً  ا  أحكامً

ها». : فتقييدُ مستقبلِهم في الأغلالِ التي يصنعُ ا الثالثُ ا ونسيانًا، وأمّ ماضيهم بالقتلِ محوً
.« ا، فأنا مستعدٌّ أنْ أموتَ اليومَ ويقول رسول حمزاتوف: «وإذا كانت لغتي ستضمحلُّ غدً

. ا من قولِ الرافعيّ ، مستفيدً رُ سببَ استعدادِ الكاتبِ للموتِ أ      - أُفسّ
ب  - أبيّنُ رأيي في خطورةِ اندثارِ لغةِ شعبٍ ما.

ادِ»: 3 - تقولُ الشاعرةُ العراقيّةُ صباح الحكيم في قصيدتِها «لغةُ الضّ

لا ولا أكتبُ كيْ أرقى القمـرْ أنـا لا أكـتـبُ حتّـى أشتـهـرْ  

رْ غَ في فؤادي سكنتْ منذُ الصّ  أنـا لا أكــتـبُ إلاّ لـغـــــةً  

غـنّـيـهـا إلـى أن أنـدثـرْ سـأُ هـــا   ـادِ ومـا أجملَ لغـةُ الضّ
ويقول رسول حمزاتوف:

￯هـم لـغـةٌ أخـر قد تشفي بعضَ
لكنّي لا أستطيـعُ أن أُغنّـيَ بـهـا
ا وإذا كانت لغتي ستضمحلُّ غدً

فأنا مستعدٌ أن أموتَ اليومَ
؟ ةَ المشتركةَ بين القولينِ أ    - أبيّنُ المعانيَ الإنسانيّ

. لاً ا؟ أبدي رأيي معلّ ب- أيُّ المعنيينِ كان أعمقَ تأثيرً

«احفظوا  قصيدةَ  وأقرأُ  حمزاتوف»،  رسول  أشعارِ  من  مختارةٌ  «قصائدُ  كتابِ  إلى  أعودُ   •
. اهرِ على اليسارِ مزِ الظّ »، ص(89)، مستعينًا بالرّ الأصدقاءَ

ا جمالَ معانيها،  قً اعرِ حافظ إبراهيم، لقصيدةِ اللغةِ العربيّةِ، وأقرؤها متذوِّ • أعودُ إلى ديوانِ الشّ
. اهرِ على اليسارِ مزِ الظّ ني الاستعانةُ بالرّ ويمكنُ

ةِ ثُ في الأوعيةِ المعرفيّ بْحَ أَ

المجموعة، وكاتب الملحوظات، ومقدّم العرض، 
ومُراقب الوقت، والباحث.

• أوجّــه الطّلبــة إلــى العمــل التّعاونــيّ داخــل 	
المجموعات، وإجراء جلسة عصف ذهنيّ، لتوليد 
الأفكار حول الإجابة، وكتابتها باستخدام تطبيقات 

عبر الإنترنت، أو على لوحة عرض كرتونيّة. 
• أوجّه كلّ فرد فــي المجموعة إلــى الإدلاء بآرائه 	

وتحليلاته، ومناقشــة أفكار زملائه وملحوظاتهم، 
الّتــي جمعوها في أثناء مرحلــة العصف الذّهنيّ؛  
وصولًًا إلى الاتّفاق على إجابة مناسبة عن السّؤال.

• أكلّــف كلّ مجموعة بتقديم عرض تقديميّ خاصّ 	
بالسّــؤال المحدّد لها أمام طلبة الصّفّ، من خلال 
برنامــج العــروض التّقديميّــة )البوربوينت(، أو 
عرض شــفويّ باســتخدام وســائل بصريّة، مثل 
اللّوحــات الورقيّــة أو الكرتونيّة، وأشــجّع بقيّة 
الطّلبة على المناقشــة الجماعيّة، بطرح الأســئلة، 
والتّعليقــات على العروض التّقديميّــة؛ ممّا يعزّز 

النقّاش، ويعمّق الفهم.
• مًا الدّعم والمساندة.	 أشجّع الطّلبة وأعزّزهم، مقدِّ

نشاط إثرائيّ: 

أســاعد طلبتي على تعزيز الوعي بالتّنوّع والاختلاف 
على أنّه مصدر للإبداع، من خلال تنفيذ أنشطة حرّة، 
مثل: تقديم ندوات، أو عمــل تحقيقات صحفيّة، أو 
رســم لوحات فنيّة وجداريّات، تســلّط الضّوء على 
التّنوّع الدّينيّ والثّقافــيّ والاجتماعيّ، ويطّلع الطّلبة 
مــن خلالها على وجهــات نظر متعــدّدة ومختلفة، 
تشــجّعهم على رؤية التّنوع على أنّــه فرصة للتّعلم 

والإبداع، وليس عائقًا.

 أبحث في الأوعية المعرفيّة

ســأتابع طلبتي في أثناء تنفيذهــم عمليّات البحث في 
الأوعية المعرفيّة.

• أشــجّع طلبتي على البحث في الأوعية المعرفيّة، 	
موجّهًا إيّاهم إلى الاســتعانة بالرّوابط الواردة في 

.)QR( الكتاب عن طريق رمز
• أوجّههم إلى تبادل معارفهم وآرائهم، الّتي توصّلوا 	

إليها عن طريق البحث في الأوعية المعرفيّة. 
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

التقّييم الذاتيّ: تقييم الطّلبة أنفسهم. إستراتيجيةّ التوّاصل: التّواصل الكتابي )بطاقات الخروج(.	

التقّييم المتبادل: تقييم الطّلبة لزملائهم.

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ــة

الإجابة عن 

أسئلة القراءة 

الصّامتة.

تخمين معاني 

الكلمات الجديدة 

من السّياق 

أو  المعجم 

الوسيط.  

تمييز المعنى 

الحقيقي 

من المعنى 

البلاغيّ للجمل 

الاستفهاميّة 

الواردة في 

النّصّ .

ترتيب الأفكار 

الرئّيسة حسب 

ورودها في 

النّصّ.

توضيح دلالات 

بعض التراكيب 

والجمل الواردة 

في النّصّ.

الموازنة بين 

ما ورد في 

نصّ حمزاتوف 

ونصوص أخرى 

شعريةّ ونثريةّ. 

المجموع

135135135135135135

إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الثاّلث )أقرأ بطلاقة وفهم(:

)2.3( أفهم المقروء وأحللّه

	1 .

معناها جذرها الكلمة

أنسجها، حاك الثّوب نسجه. ح ي ك أحيكُها أ- 

يزيد. ر ب و يربو ب- 

الحرّ الشّديد. ق ي ظ جـ-  قائظ

د مَحاسِنهَ. المَرأةُ تَبكي الميّت، وتُعدِّ ن د ب نادبة د-

	2    أ / لأنّ طرف لسانهم يحكّهم: دلالة على رغبة بعض الناّس الشّديدة في الحديث.�.

ب/ قلبي الشّاب المتوقّد: دلالة على عمر الشّباب المملوء بالحبّ والشّغف، والإقبال على الحياة.  عظامي البالية: دلالة على الشّيخوخة والتّقدّم في العمر.

	3 .

)5( لغتي سبب شفائي ...

لغة شعبي غنيّة ... )2(

أحترم لغات الشّعوب ... )3(

أقدّر الناس الّذين ... )1(

سمعت عن أشخاص ... )4(
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	4 الموقفان: 1. وصيّة الأمّ لابنها عندما ســافر )عندما تأكل عصيدة ...(. 2. موقف المرأة العجوز وشــعورها بالعار من ابنها الّذي ترك لغته الأفاريّة، وتكلّم .
اللّغة الفرنسيّة.

	5   أ / لغات الشّــعوب بالنسبة إليّ كالنجّوم ... أنا أحبّ نجمي- لغتي الأفاريّة، الكلمة المنطلقة من اللّسان كجواد هابط من درب ضيّق إلى فضاء فسيح، .

 وإذا كان هذا الكتاب يشبه سجّادة، فأنا أحيكها من خيوط اللّغة الأفاريّة المتعدّدة الألوان.�

ب/ تتفتّح لغتي العربيّة في أروقة الكلمات كزهر الرّبيع، يلوّنها الإحساس، ويعطّرها عبق الأدب )يُفضّل أن يُترك هذا الفرع لإبداعات الطّلبة(. 

	6   أ / العبارة: هؤلاء الناّس كثر، تركوا لغتهم، وراحوا يبحثون عن لغة أخرى، فكان أمرهم كالجدي في الأســطورة ذهب إلى الغابة؛ لينمو له ذنب، فعاد .

 حتّى بلا قرنين.�

ب/ دوري في خدمة لغتي العربيّة: تترك إجابته للطّلبة.

	7 العصيدة، والطّرحة، والأسطورة..

	8 .

معنًى بلاغيّ معنًى حقيقيّ المعنى المستخلص وفق رأي الكاتب

 أ/ لماذا أعطي الإنسان .... ؟

 ب/ لماذا لا تريد أن تعود لوطنك؟

 جـ/ كيف أُعيد .... ؟

 د/ هل تحدّثتما باللّغة الأفاريّة؟
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)3.3( أتذوّق المقروء وأنقده 

	1 .

  أ / �تفسير مارون عبود أكثر إبداعًا من حيث جمال الأسلوب والمعنى؛ لأنّه جمع بين البساطة والقوّة في آن واحد، واعتمد على التّصوير الفنيّّ، فزاد المعنى 
جمالًًا، فقد شبّه الفم بسجن مظلم، وشبّه اللّسان بشخص محبوس فيه؛ ليُظهر أهميّة التّفكير قبل النطّق، لأنّ اللّسان أصل كلّ شرّ، ومنبع كلّ خير.

ب/ تترك الإجابة للطّلبة؛ ليقدّموا تفسيراتهم الشّخصيّة، الّتي تعكس آراءهم ومعتقداتهم المتنوّعة.

جـ/ تترك الإجابة للطّلبة؛ ليعبّروا عن الأثر النفّسيّ.

	2 .

  أ / سبب استعداد الكاتب للموت: لأنّه إذا اضمحلّت لغة بلد ضعف، وذلّ شعبه، وانمحى ماضيه، وذهب مستقبله، وطمع به المستعمِر. 

ب/ �رأيي في اندثار لغة شــعب ما: إنّ اندثار لغة شعب تعني اندثار هذا الشّعب وفقدانه كيانه وماضيه ومستقبله، وطمسًا لمعالم وجوده كلّها، من هويّة وفكر 
وثقافة وتراث وعادات وتقاليد.

	3 .

  أ / حبّ اللّغة، والإعجاب بها، والتّغنيّ بها، والتّمسّك بها مدى الحياة. 

ب/ المعنى الّذي قدّمه رسول حمزاتوف أعمق تأثيرًا في النفّس؛ لأنّ بقاء اللّغة بالنسّبة إليه مسألة حياة أو موت. 
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• أناقشُ زملائي بما يأتي:
؟ سمِ كةُ بينَ الأَدبِ والرّ 1 - ما القواسمُ المشترَ

، ...)؟ ، أو شعرٍ ةٍ دٌ متخيَّلٌ لنصٍّ مكتوبٍ (قصّ هَ شْ : لوحةٌ مرسومةٌ أم مَ 2-  أيّهما أفضلُ مشاهدةً

: نٍ يّةِ الآتيَ بتمعُّ • أقرأُ تحليلَ اللّوحةِ الفنّ

الخطوةُ الأولى:
باللّوحةِ  رٌ  تعريفٌ مصغّ

انِها. وفنّ

؟ 1 - ما اسمُ الفنّانِ
زَ العملُ  نجِ 2 - متــى أُ

؟ وأين؟ الفنّيُّ

سامِ  للرّ  ( ئيِّ لُ ؤْ اللُّ رطِ  القُ ذاتُ  (الفتاةُ  لوحةُ 
ا،  أيضً ى،  وتُسمّ فيرمير)،  (يوهانس  الهولنديِّ 

ها في عامِ (1665).  . وقد رسمَ مالِ بموناليزا الشّ

má q«æa máMƒd oπ«∏–

((1.41.4))   أبني محتو￯ كتابتي 

.« عرُ رسمٌ ناطقٌ ، والشّ سمُ شعرٌ أخرسُ اعرُ الإغريقيُّ سيمونيديس: «الرَّ يقولُ الشّ

أستعدُّ للكتابةِ

يّةٍ تحليلُ لوحةٍ فنّ
 ( الفوتوغرافيِّ التّصويرِ  أو   ، الكاريكاتوريِّ سمِ  الرّ أو  (اللّوحة،  الفنِّ  قطعةِ  إلى  النّظرِ  ةُ  عمليّ هو 

يتطلَّبُ  عليه.  اللّوحةِ  عناصرُ  دلّت  معنًى  أو عن   ، الفنّانِ عندَ  المقصودِ  المعنى  بحثًا عن  ها  وتشريحُ
ئيسةِ الآتيةِ: ها وكأنّني أُجيبُ عن التّساؤلاتِ الرّ ذلك أن أصفَ

1 - ماذا أَر￯ في اللّوحةِ؟
؟ تْ ذَ فِّ ؟ وكيف نُ ها اللّوحةُ دُ 2 - ما الفكرةُ التي تجسّ

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ

الرّابعُ

 �أكتب محتوًى
الدّرس 

الرابع

تحليل لوحة فنيّة

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يختار الكلمات والتّراكيب المعبّرة عن المعنى في ◈	
كتاباته.

ا وصفيًّا تحليليًّا للوحة فنيّة.◈	 يكتب نصًّ

مصادر التعلم: 

الكتــاب المقرّر - جهاز العرض )الدّاتا شــو( - ◈	
منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة.  

إستراتيجيات التدريس: 

• التّدريــس المباشــر: ) ســؤال وجــواب/ قراءة 	
الصّورة/ الحوار والمناقشة(.

• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شــارك / 	
العمل في مجموعات(.

 أستعدُّ للكتابةِ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيئ طلبتي لتحليل اللّوحة الفنيّة عن طريق عرض 	
الواردة  الشّــاعر الإغريقيّ ســيمونيديس،  عبارة  
في الكتاب: »الرّسم شــعر أخرس، والشّعر رسم 

ناطق«، بكتابتها على السّبورة.
• أكلّف الطّلبة بالتفكير في قول الشّاعر بمفردهم، ثمّ 	

أطلب إليهم أن يتناقشــوا بشكل ثنائيّ في مضمون 
السّؤالين الواردين في الكتاب:  

ما القواسم المشتركة بين الأدب والرّسم؟-	

أيهما أفضل مشــاهدةً: لوحة مرسومة أو مشهد -	
مُتَخيَّل لنصّ مكتوب )قصّة، أو شعر، ...(؟

• أســتمع لمشــاركاتهم، وأعزّزها، وأقــدّم التّغذية 	
الرّاجعة المناسبة. 

• أتوصّل معهم إلى المقصود بتحليل لوحة فنيّة، ثمّ 	
أعــرض التّعريف عليهم مكتوبًــا من خلال جهاز 

العرض )الدّاتا شو(، أو أيّة طريقة عرض مناسبة.
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: الخطوةُ الثّانيةُ
زٌ للّوحةِ. وصفٌ موجَ

: الخطوةُ الثّالثةُ
المظهرِ  ــفُ  وصْ أ   -  
ه في  الخارجيِّ وأثرِ
خصيّةِ  الشّ تحليلِ 

وحةِ. في اللَّ

الإضاءةِ  فُ  ب -  وصْ
في  ــا  ــ ه ــرِ ــ وأث
الملمحِ الانفعاليِّ 

للفتاةِ.

1 - مــاذا يوجــدُ في 
وحةِ؟ اللَّ

الإضـــاءةُ  مـــا   -  2
والمـــزاجُ العـــامُّ 

؟ ســـمِ للرّ

تعطــي  كيــفَ   -  1
ةُ  يّ الفنّ العناصــرُ 

معنًى للّوحةِ؟
تتفاعــلُ  كيــفَ   -  2
فــي  الألــوانُ 
ومــا  اللّوحــةِ؟ 

ها؟ إيحاءاتُ

ءُ في  وْ 3 - كيفَ بدا الضَّ
ةُ  يّ وحةِ؟ وما أهمّ اللَّ
للّوحةِ؟  هِ  اختيــارِ
بألوانِ  ه  علاقتُ وما 

اللّوحةِ؟
ه؟ ما مصدرُ

وتعرضُ اللّوحةُ نظرةً لافتةً لفتاةٍ صغيرةٍ تتزيَّنُ 
خلفيّةٍ  على  ت  مَ سِ رُ وذهبيّةٍ.  زرقاءَ  ةٍ  شرقيَّ بعمامةٍ 
ها ثابتةٌ  ها. ونظرتُ ها وملابسَ برزُ ألوانَ وجهِ تُ سوداءَ 
 ، ناعمةٌ وإنّما  صارمةً  ليستْ  لكنّها   ، دِ شاهِ المُ على 

ا من الواقعيّةِ. تحملُ جوًّ

تحتَه  ا،  نّـيًّ بُ ا  طفً عْ مِ اللّوحةِ  في  الفتاةُ  ترتدي 
ها،  قيِّ على ملابسِ قميصٌ أبيضُ يُضفي لمسةً من الرُّ
ا، ولكنّه  ا عميقً نّيَّ ليسَ غنيًّ البُ نَ  وْ اللَّ ومعَ ذلكَ فإنَّ 
أنّها قد تكونُ من  يُشيرُ إلى  ا  ، ممّ بنّيٌّ خشبيٌّ بسيطٌ
وأصفرُ  أزرقُ  أسِ  الرَّ وغطاءُ  طةِ.  المتوسِّ بقةِ  الطّ
ألوانَ  ترتدي  إنَّها   . بالكاملِ ها  ي شعرَ ، ويُغطّ باهتٌ
ونُ  تِها. قد يمثّلُ اللَّ عِ شخصيَّ ؛ فيوحي بتواضُ بيعةِ الطّ
من  درجةً  الأبيضُ  ونُ  اللّ يمثِّلُ  بينما   ، التّربةَ البنّيُّ 
ألوانَ  دانِ  يردّ والأصفرُ  الأزرقُ  ونانِ  واللّ النّقاءِ. 
الأرضِ  عناصرَ  أو  تحتَها،  تعملُ  قد  التي  ماءِ  السّ

التي تهتمّ بها. 

ويمكنُ  للغايةِ،  عبِّرةٌ  مُ اللّوحةِ  هذهِ  إضاءةَ  إنَّ 
ويتناقضُ  ها،  وجهَ نيرُ  يُ الذي  وءِ  للضّ زاويةٍ  رؤيةُ 
ها  وجهِ ألوانِ  معَ  ةٍ  بشدَّ الخلفيّةِ  في  لامُ  الظّ
بِّرُ عنها بمهارةٍ وألوانِ ملابِسها،  عَ والعواطفِ التي تُ
تُحيطُ  ما،  بكآبةٍ  ا  إحساسً الخلفيّةُ  تحملُ  وهكذا 

بهذه الفتاةِ. 

 أبني محتوى كتابتي

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض علــى الطّلبة لوحــة )الفتــاة ذات القرط 	
اللّؤلئيّ( للرّسّــام الهولنديّ )يوهانس فيرمير( عن 
طريق رمز )QR(، باستخدام جهاز العرض )الدّاتا 

شو(، أو من خلال الكتاب في الصّفحة )75(. 
• وأســلوب 	 التّعاونيّ،  التّعلم  إســتراتيجيّة  أوظّف 

قراءة الصّورة، والحلقات النقّاشــيّة، مُوزّعًا الطّلبة 
في ثــاث مجموعات، وأطلب إليهم تأمّل اللّوحة 

الفنيّة المعروضة أمامهم جيّدًا. 
• قراءة 	 إرشــادات  الثّلاث  المجموعات  أوزّع على 

الصّورة وتحليلها، مكتوبة -مُســبقًا- على ثلاث 
بطاقات بعدد المجموعات، أو بأية وســيلة عرض 

مناسبة.
• أطلب من أفــراد كلّ مجموعة عقد حلقات نقاش 	

جماعيّــة؛ لقــراءة الصّورة وتحليلهــا، من خلال 
الإرشادات الآتية:  

	1 أحلّــل الصّورة، مُحــدّدًا عناصرهــا )محتوياتها، .
وخلفيّتها، وإضاءتها، ومزاجها العامّ(.

	2 مقدّمًا وصفًا . للّوحــة،  الخارجــيّ  المظهر  أصف 
موجزًا لعناصرها، ومُوضّحًا تفصيلاتها.

	3 أصف الإضــاءة، مبيّناً مصدرهــا وعلاقتها بألوان .
اللّوحة.

	4 أوضّح أثر الإضاءة في محتويات اللّوحة، وفكرتها، .
والملامح الانفعاليّة فيها. 

	5 أربـــط  بين مكوّنات اللّوحة، مبيّنـًـا كيف يتفاعل .
بعضها مع بعض؛ لتصبّ في مضمون واحد. 

• بعد انتهائهم من قراءة الصــورة وتحليلها، أطلب 	
التّدريبــيّ، الّذي يتضمّن  إليهم تمعّن الأنمــوذج 
تحليل اللّوحة الفنيّة نفسها من الكتاب في الصّفحة 
المُنمذج  الكتابيّ  التّحليل  مُتتبّعين أسلوب   ،)75(
للتّدريب، من خــال إجابة الأســئلة الواردة بعد 

الأنموذج التّدريبيّ في الصّفحة )77(. 
• أوجّــه الطّلبــة عند حلّ الأســئلة إلى الاســتعانة 	

بصناديق خطوات التّحليل إلى يمين نصّ المُحلّل 
في الأنموذج التّدريبيّ، وصناديق الأسئلة المتعلّقة 

بهذه الخطوات إلى يساره.
• أتجــوّل بين المجموعات، وأســتمع إلى إجابات 	

الطّلبة، مُناقشًا وداعمًا ومُعزّزًا. 
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ـمـاتِ  ـسَ جـ - وصـفُ قَ
في  ها  وأثرِ الوجهِ 
الانفعاليِّ  الملمحِ 

للفتاةِ.

فــاتُ التــي  4 - مــا الصّ
في  انتباهي  تجــذبُ 

اللّوحةِ؟
ناتُ  5 - كيفَ تتفاعلُ مكوّ
في  لتصبَّ  اللّوحــةِ 

؟ مضمونٍ واحدٍ

 ، لةً تأمِّ ها، فتبدو حزينةً أو مُ ا تعبيراتُ وجهِ أمّ
 ، وسذاجةً براءةً  يمثّلُ  التّجاعيدِ  إلى  ها  افتقارَ إنَّ 
ها! وحاجباها  ومعَ ذلكَ فإنَّ النّضجَ يبدو في وجهِ
ةِ  الفاتحِ رتِها  بَشَ لونِ  عَ  مَ يتناسبانِ  وَ ا،  جدًّ فاتحانِ 
، وكأنّها على  لّ على الحزنِ ا. ملامحُ عينيها تدُ جدًّ
وكأنّها  مفتوحتينِ  شفتاها  وتبدو  البكاءِ،  كِ  شْ وَ
قها  لَ حَ أنّ  ويبدو  ما.  شيئًا  تقولَ  أنْ  كِ  شَ وَ على 
رشاةِ  رباتِ الفُ ةٍ، لكنَّ ضَ عَ مْ لِ دَ كْ رط) على شَ (القُ
هل  ما.  حدٍّ  إلى  ثقيلٌ  بأنَّهُ  توحي  اللّوحة  على 
ها في دمعةٍ واحدةٍ؟ وقد يشيرُ شكلُ  صُ حياتُ تتلخَّ
ةٍ  اجتماعيّ طبقةٍ  من  أنّها  إلى  ا،  أيضً  ، ؤلؤِ اللّ حلقِ 
، إذ لا يوجدُ  عٍ أعلى لكنّها آثرتْ أنْ تعيشَ بتواضُ
غمِ  ، على الرّ ، وقد تكونُ فقيرةً جوٌّ من الثّراءِ ظاهرٌ
، الكثيرَ من الأناقةِ في كيانِها. ، بالتأكيدِ ةَ من أنَّ ثَمَّ
https://www.almrsal.com/post/1139377 
ف) (ترجمة هبة بسيوني، بتصرّ

.ِ( ئِيِّ ؤلُ رطِ اللُّ 1 - أبيّنُ عناصرَ العملِ الفنّيِّ للوحةِ (الفتاةُ ذاتُ القُ
ها الخارجيِّ فقط. دُ مواضعَ الجملِ الواصفةِ للّوحةِ بمظهرِ 2 - أحدّ

  : ، مثلاً يّةِ في التّحليلِ نّ رُ سببَ استخدامِ العباراتِ الظّ 3 - أفسّ
ا، إلى أنّها من طبقةٍ  ، أيضً ؤلؤِ / وقد يشيرُ شكلُ حلقِ اللّ ــكِ شْ (قدْ تكونُ من طبقةٍ اجتماعيّةٍ فقيرةٍ/ كأنّها على وَ

.( / وقد تكونُ فقيرةً عٍ اجتماعيّةٍ أعلى لكنّها آثرت أن تعيشَ بتواضُ
: بْطَ بينَ دُ عباراتٍ أظهرتِ الرّ 4 - أحدِّ

ةِ في التّحليلِ الفنّيِّ للّوحةِ. أ    -  أوصافِ الفتاةِ والإيحاءاتِ المستلهمَ
.( لالِ والحالةِ النّفسيّةِ لها (الملمحِ الانفعاليِّ ءِ والظّ وْ ب - الضَّ

ةِ للفتاةِ. نيّ هْ بقةِ الاجتماعيّةِ والمِ جـ - ألوانِ اللّوحةِ والطّ



78

78

عامِ  في  ها  رسمَ شبـيتــزوغ)،  (كـارل  الألمانيِّ  للفنّانِ   ( الفقيرِ رِ  اعِ (الشّ لوحةُ  أمامي    •
ها: لُ ا، ثمّ أحلّ ها جيّدً لُ (1839)، أتأمّ

ا ا شكلاً كتابيًّ فً ((2.42.4))   أكتبُ موظّ

زَ اللّوحة مْ أمسحُ  رَ

أستزيد

لا يوجدُ تحليــلٌ صحيحٌ أو 
يّةِ،  غيرُ صحيحٍ للوحاتِ الفنّ
إلاّ بمقــدارِ إيجــادِ روابــطَ 
ةٍ متسلسلةٍ بينَ عناصرِ  منطقيّ
ي  اللّوحــةِ المرســومةِ تؤدّ
إلــى تقديمِ تحليــلٍ جماليٍّ 

وموضوعيٍّ لها.

 أكتب موظفًّا شكلًًا كتابيًّا

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض على الطّلبة لوحة )الشّــاعر الفقير( للفنان 	
 ،)QR( عن طريق رمز )الألمانيّ )كارل شــبيتزوغ
باستخدام جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو من خلال 

الكتاب في الصّفحة )78(. 
• أطلب إليهم تأمّل اللّوحة جيّدًا، مُحفّزًا إياهم على 	

الكتابة المستقلّة ضمن زمن محدّد.
• أكلّفهم بكتابة تحليل للّوحة، مع ضرورة مراعاة ما 	

تعلموه في مرحلة بناء محتوى الكتابة:

أوظّف عناصر العمل الفنيّّ للّوحة.-	

أصف المظهــر الخارجيّ للّوحة، مُســتخدمًا -	
الجمل الوصفيّة.

أســتخدم العبارات الظّنيّة فــي التّحليل، مثل: -	
كأنّه على وشــك ...، وقد يشــير إلى ...، قد 

يكون ...، من المحتمل، ...

أوظّف روابــط منطقيّة متسلســلة بين عناصر -	
اللّوحة المرسومة، مُستخدِمًا عبارات الرّبط.  

• أعلن بدء زمــن الكتابة، وزمن التّســليم، وأطلب 	
إليهــم أن يرســلوا نســخة ممّا كتبوا إلــى بريدي 
الإلكتروني؛ لأطّلع عليها، وأتابع كتاباتهم، مُقدّمًا 

التّغذية الرّاجعة.

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إستراتيجيةّ التوّاصل: �التّواصــل الكتابي )بطاقات الخــروج(، والتّواصل الإلكترونيّ عبــر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّــات التّواصل الاجتماعيّ؛ 

للتّواصل مع الطّلبة وجمع معلومات عن مدى تقدّمهم.

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ــة

تحليل  اللوّحة، 

بتحديد عناصرها.

وصف المظهر 

الخارجيّ للوّحة. 

وصف الإضاءة، 

وتوضيح أثرها.

استخدام  

الجمل الوصفيّة.

توظيف العبارات 

الظنّيةّ، وعبارات 

الرّبط.

مراعاة القواعد 

النّحويةّ 

والإملائيّة 

وعلامات الترّقيم.
المجموع

135135135135135135

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير:	
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م، وبعضُ النّاسِ  هُ كُّ فَ لسانِهم يَحُ هم، بل لأنّ طرَ تَزاحمُ في رؤوسِ ةً تَ ا مهمّ بعضُ النّاسِ يتكلّمون، لا لأنَّ أفكارً
بُ على المرءِ أنْ يقولَ  عُ ...، حتّى أنّه يَصْ احمُ في صدورهم، بل لأنّ تزَ ا، لا لأنّ عواطفَ كبيرةً تَ تبونَ شــعرً كْ يَ
، ولا يريدونَ  ري في العالمِ وا ما يَجْ رَ تَفتــوا ويَ لْ . هؤلاءِ النّاسُ لا يريدونَ أنْ يَ ــعرِ رونَ فجأةً كتابةَ الشِّ رّ قَ لماذا يُ
لُ لماذا أُعطيَ الإنســانُ عينينِ وأذنينِ ولســانًا  تَســاءَ ، ونَ رفوا الإيقاعاتِ التي يَفيضُ بها العالمُ عْ توا ويَ نْصِ أنْ يُ
عا ... لغاتُ  مَ ا والأذنينِ أنْ تَسْ يْنَيْنِ أن تَريَ بُ على العَ لمةَ يَجِ جَ اللّســانُ الكَ رِ ا؟ القضيّةُ هيَ أنَّه قبلَ أن يُخْ واحدً
عِ النُّجومَ  ، لكنْ لندَ ماءَ ، أنا لا أودُّ أنْ تذوبَ النّجومُ كلُّها في نجمٍ واحدٍ ضخمٍ يغطّي السّ ... كالنّجومِ عوبِ الشّ

.￯تتلألأُ هي الأخر

: • أقرأُ النّصَّ الآتيَ قراءةً واعيةً

. 1 - أعيدُ الأفعالَ الواردةَ باللّونِ الأحمرِ إلى صيغةِ الماضي الغائبِ

: 2 - أكتبُ الحروفَ الأصليّةَ لهذهِ الأفعالِ

. ورتينِ (أ) (ب) بجملةٍ فعليّةٍ 1 - أعبّرُ عنِ الصّ
كٍ للفعلِ الذي  ــتَرَ شْ 2 - أراعي توظيفَ جذرٍ مُ

. تبدأُ به الجملةُ الفعليّةُ
3 - أبيّنُ اختلافَ معنــى الفعلِ عندَ زيادةِ عددِ 

. حروفِهِ

أبني لغتي
الدّرسُ

الخامسُ

pIójõnŸG p∫É©aC’G ÊÉ©e (1)

أستنتجُ 1.51.5

أستعدُّ

(ب)(أ)

حكَّ

ح ك ك

أستزيد

دُ الفعــلَ مــن  أجــرّ
مائــرِ أو أَحرفِ  الضّ
، أو تــاءِ  المضارعــةِ
التّأنيثِ للكشفِ عن 

أصلِه.

 �أبني لغتي:
الدّرس 

الخامس

)1( معاني الأفعال المزيدة

)2( الأسلوب الإنشائيّ )الإنشاء غير الطلّبيّ(

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يحدّد معاني الزيادة في أبنية الأفعال.◈	

يوظّف الأفعال المزيدة في سياقات مناسبة.◈	

يميّز الأسلوب الإنشائيّ غير الطّلبيّ من الإنشائيّ ◈	
الطّلبيّ في جمل ونصوص مختلفة.

يوظّف الأسلوب الإنشائيّ غير الطّلبيّ في سياقات ◈	
مناسبة تحدّثًا وكتابةً محاكيًا نمطًا.

مصادر التعلم: 

الكتــاب المقــرّر - لوحات عــرض كرتونيّة - ◈	
البطاقات أو القطع الممغنطة.

برامج العرض في الحاسوب )العرض التّقديميّ( ◈	
- جهاز العرض )الدّاتا شو(. 

منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة.◈	

إستراتيجيات التدريس: 

• التّفكير النّاقد )التّحليل/الاسـتقراء/ الاسـتنباط(. 	
الحـوار  وجـواب/  )سـؤال  المباشـر:  التّدريـس 
والمناقشـة/ العرض التّقديميّ(. التّعلّم التّعاونيّ: 
)TPS : فكّر، زاوج، شارك / العمل في مجموعات/ 
تعليم الأقران(. التّعلّم النّشط )لعبة جذور الأفعال 
وأوزانها، ولعبة التّخمين(. حلّ المشكلات )البحث 

الكنز(.  عن 
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 )1( معاني الأفعال المزيدة / أستعدّ 

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض على الطّلبة الصّورتين )أ( و )ب( الواردتين في الكتاب ضمن نشــاط )أســتعدّ(، من خلال 	
جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو من خلال الكتاب.

• ل الصّورتين بشكل ثنائيّ، والتّعبير عنهما بجملة فعليّة، مع مراعاة توظيف جذر 	 أطلب من الطّلبة تأمُّ
مشترك للفعل الّذي تبدأ به الجملة، ثمّ بيان معنى الفعل عند زيادة عدد حروفه.

• ل الصّورتين 	 أوظّف أســلوب )TPS : فكّر- زاوج - شــارك(، فأمنح الطّلبــة وقتًا مُحــدّدًا؛ لتأمُّ
المعروضتين أمامهم، والتّفكير - بشكل فرديّ- في الأسئلة المطروحة حولهما.

• أطلب منهم التّعبير عن الصّورتين بجملة فعليّة في ثنائيّات، مع مراعاة توظيف جذر مشــترك للفعل 	
الّذي تبدأ به الجملة، ثمّ بيان معنى الفعل عند زيادة عدد حروفه.

• أتجــوّل بين الطّلبة، متابعًا ومعزّزًا، ثمّ أختار بعض المشــاركات المتميّزة من بعض الطّلبة؛ لعرض 	
أفكارهم أمام بقيّة طلبة الصّف.

• أناقش معهم الإجابات، مُعزّزًا ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.	

)1( معاني الأفعال المزيدة

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرضُ الأمثلة الواردة في الصّفحة )79( من الكتاب، من خلال شاشــة العرض، أو السّــبورة، أو 	
ا. الكتاب. وأُكلّف الطّلبة قراءة الأمثلة جهريًّ

• أوظّف أســلوب الاســتقراء، بالتّركيز على تحليل الأفعال الواردة في الأمثلة ومناقشتها، وتدارس 	
الملاحظات حولها، من خلال الأسئلة المتدرّجة، وصولًًا إلى استنتاج المفاهيم والمعاني والأوزان 

المطلوبة. 
• أوزّع الطّلبة فــي ثلاث مجموعات، وأُقدّم إلى كلّ مجموعة ورقة عمل، تتضمّن مهمّات وأســئلة 	

تحليليّة متدرّجة عن الأفعال الملوّنة الواردة في النصّّ السّــابق؛ لتســاعد الطّلبة على الاســتنتاج 
والاستنباط، ويمكن عرضها على الطّلبة من خلال شــريحة العرض التقّديميّ على جهاز العرض 

)الدّاتا شو(، أو أنبّههم إلى قراءتها من الكتاب، وهذه الأسئلة هي:  
	1 أُعيدُ الأفعال الملوّنة بالأحمر في النصّّ إلى صيغة الماضي الغائب. .

 
سمعَفاضَعرفَقالَصعبَكتبَحكَّ

	2 أكتبُ الحروف الأصليّة لهذه الأفعال. .

 
س م عف ي ضع ر فق و لص ع بك ت بح ك ك

ملاحظاتي
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 ، فْ / أضيف) إلى حروفِها الأصليّةِ حروفٌ زائدةٌ 3 - أستنتجُ أنَّ الأفعالَ في الماضي الغائبِ .................... (لم يُضَ
.( دَ جرَّ / المُ زيدَ : الفعلَ .................... (المَ ى هذا النّوعُ من الأفعالِ فيسمّ

 ،............. : ) مثلَ : .............، (فَعِلَ ) مثــلَ لَ : (فَعَ 4 - ألاحظُ أنَّ الحــروفَ الأصليّةَ لهذه الأفعالِ جاءت على أوزانِ
.................... : ) مثلَ لَ (فَعُ

: 5 - أعيدُ الأفعالَ الواردةَ باللّونِ الأخضرِ إلى صيغةِ الماضي الغائبِ

فْ / أضيف) إلى  7 - أســتنتجُ أنَّ الأفعالَ في الماضي الغائبِ .............................. (لم يُضَ
 .................. : ي هذا النَّوعَ من الأفعالِ الفعــلَ ، فنســمّ حروفِهــا الأصليّةِ حروفٌ زائدةٌ

.( دَ جرَّ زيدَ / المُ (المَ
 ، ها إلى الماضي الغائبِ ا زائدةً طرأت على هذه الأفعالِ الأصليّةِ عندَ ردّ 8-  ألاحظُ أنَّ حروفً

........................ فقد  دِ مثلَ باعيِّ المجرَّ ا ذاتُ الأصــلِ الرّ فظهرَ الأصلُ الثّلاثيُّ منها، أمّ
جاءَ المزيدُ منهُ على وزنِ ..................

، نحوَ  ....................،  باعيُّ : الفعلُ الّذي تكونُ حروفُــهُ ....................، ومنهُ الثّلاثيُّ والرّ دُ هوَ جرَّ 1 - الفعلُ المُ
. وبعثَرَ

زيدُ الثّلاثيُّ  : الفعلُ الّذي أُضيفَ إلى حروفِهِ الأصليّةِ حــروفٌ  ....................، ومنهُ المَ زيدُ هوَ 2 - الفعــلُ المَ
. بعثَرَ ، نحوَ  ....................، وتَ باعيُّ زيدُ الرّ والمَ

oèàæà°SCG

لَّمَ تَكَ

ك ل م

. 6 - أكتبُ الحروفَ الأصليّةَ لهذه الأفعالِ

أستزيد

باعيُّ  الفعــلُ الرّ
ــهُ  دُ وزنُ المجــرّ
) مثــل:  ــلَ لَ عْ (فَ

. ، زركشَ جَ رَ حْ دَ

	3 أكملُ الاستنتاج: أســتنتجُ أنّ الأفعال في الماضي .
الغائب لم يضــف إلى حروفهــا الأصليّة حروف 
زائــدة، فيســمّى هذا النـّـوع من الأفعــال: الفعل 

المجرّد.
	4 أكملُ الاستنتاج: ألاحظ أنّ الحروف الأصليّة لهذه .

الأفعال جــاءت على أوزان: )فَعَــلَ( مثل: كَتَبَ، 
)فَعِلَ( مثل: سَمِعَ، )فَعُلَ( مثل: صَعُبَ. 

	5 أُعيدُ الأفعال الملوّنة بالأخضر في النصّّ إلى صيغة .
الماضي الغائب.

تلألأَأخرجَتساءلَالتفتَتكلّمَ

	6 أكتبُ الحروف الأصليّة لهذه الأفعال. .

ل أ ل أخ ر جس أ لل ف تك ل م

	7 أكملُ الاستنتاج: أســتنتجُ أنّ الأفعال في الماضي .
الغائب أُضيفَ إلى حروفها الأصليّة حروف زائدة، 

فيسمّى هذا النوّع من الأفعال: الفعل المزيد.
	8 أكملُ الاســتنتاج: ألاحظ أنّ حروفًا زائدة طرأت .

على هذه الأفعــال الأصليّة عند ردّها إلى الماضي 
الغائب، فظهر الأصل الثّلاثيّ منها، أمّا ذات الأصل 
الرّباعيّ المجرّد مثل: تــألأ، فقد جاء المزيد منه 

على وزن: فَعْلَلَ. 

• يستنتج الطّلبة بأنفسهم -بناءً على ما سبق- الفرق 	
بين الفعل المجرّد والفعل المزيد.

• أتجوّل بين المجموعات، وأتلقّى الإجابات، وأعزّز 	
الطّلبة، ثمّ أعرض الاستنتاج الصّحيح ضمن منظّم 
بصريّ، أو خريطــة ذهنيّة من خلال جهاز العرض 
)الدّاتا شو(، مكتوبًا مُســبقًا على شريحة العرض 
التقّديميّ، أو أعرضه على لوحة عرض كرتونيّة، أو 

أدوّنه على السّبورة.
• أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بإعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج. 

وقفــة تعلـّـم: أوضّح للطّلبــة أنّ حــروف الزّيادة 

مجموعة في عبارة )سألتمونيها(، وأنّ الجذور لا تقبل 
التّضعيف )وضع الشّدّة(.

• أنتقــل بطلبتي بعد ذلــك إلى التّطبيــق من خلال 	
التّوظيف )2.5(.
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. يادةِ للفعلِ المزيدِ دةٍ، وأبيّنُ أحرفَ الزّ ابقِ إلى مزيدةٍ أو مجرّ 1 - أصنّفُ الأفعالَ المخطوطَ تحتَها في النّصِّ السّ

اتُ التّواصلِ  ا تحتَ الأفعالِ المزيدةِ في قولِ جلالةِ الملكِ عبدِ الله الثّاني، في مقالةٍ منشورةٍ له بعنوان (منصّ 2 - أضعُ خطًّ
؟): أمِ التّناحرِ الاجتماعيِّ

ثلى  لنا وبينَ أيدينا، لكنْ يبقى في داخلِ كلِّ أردنيٍّ وأردنيّةٍ قيمٌ مُ وْ لُ مِنْ حَ تَبدَّ يَّرُ الأدواتُ وتَ تَغَ «وقد تمضي العصورُ وتَ
فِ  بقينا ثابتينَ في وجهِ العواصِ ساةُ التي تُ رْ نا، وهو المِ ميِّزُ . ذلكَ ما يُ لِ نِ والتّكافُ ةِ والتّضامُ خوّ دُ أعلى معاني الأُ سِّ تُجَ

نا».  بُ رِ التي تَضْ
: قَ المطلوبِ فْ ا وَ زيدً 3 - أجعلُ كلَّ فعلٍ منَ الأفعالِ الآتيةِ مَ

يادةِ فُ الزّ أحرُ رفيُّ هُ الصّ وزنُ هُ الأصليّةُالفعلُ فُ أحرُ زيدٌ مَ دٌ جرّ مُ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

، وأتبيّنُ  ــابقِ نةِ بالأخضرِ في النّصِّ السّ 4 - أعــودُ للأفعالِ الملوّ
فْــقَ الآتي: (أختــارُ الإجابةَ من بين  معاني الزيــادةِ فيها وَ

( القوسينِ

 . لُّفَ ) وتُفيدُ التَّكَ لَ عَّ فَ • يتكلّمون، ماضيها على وزن (تَ

(المشاركة/ التّظاهر). ، ماضيها على وزن ( ......... ) وتُفيدُ • نتساءلُ

، ماضيها على وزن ( ......... ) وتُفيدُ (التّعدية/ الكثرة). جُ • يُخرِ

ة. عَ طاوَ تَلألأ، ماضيها على وزن ( ......... ) وتُفيدُ المُ • تَ

مزيدٌ بثلاثةِ أحرفٍمزيدٌ بحرفيْنِمزيدٌ بحرفٍ

ثَر: عْ :بَ رَ سَ :كَ دَ بَعُ

أستزيد

يادةِ بـ:  طرائقُ الزّ
يــادةِ المجموعــةِ فــي عبــارةِ  1 - حــروفِ الزّ

: (غفر: استغفر). وَ (سألتمونيها) نَحْ
لُ  ، فيكون الحرفُ الأوّ : تكرارُ الحرفِ 2 - التّضعيفُ
ا، وذلكَ  كً تحرِّ ســاكنًا، ويكونُ الحرفُ الثّاني مُ

 ( : علَّمَ ةِ، مثلَ (علمَ دّ بوضعِ الشّ
يادةِ: من معاني الزّ

. : وتكونُ بينَ اثنينَ أو أكثرَ 1 - المشاركةُ
زمِ إلى  نَ الــلاّ : أي انتقــالُ الفعــلِ مِ 2 - التّعديــةُ
ي لمفعولٍ به واحدٍ إلى  ي، أو منَ المتعدّ المتعدّ

.( لَ ،  فَعَّ لَ ، وهكذا ... له أوزانُ (أفْعَ مفعولينِ
 . : وتعني سهولةَ الانقيادِ والاستجابةِ عةُ طاوَ 3 - المُ

.( لَلَ عْ فَ ، تَ لَ عَ لها أوزانُ (انْفَ
4 - المبالغــةُ والتكثيرُ في معنــى الفعل، له أوزانُ 

.( لَ تَعَ ، افْ لَّ ل، افْعَ (فعّ
، أيْ قال: لا إلهَ  لّلَ : هَ : مثلَ 5 - اختصارُ الحكايــةِ

إلاّ الله.
. ، أي طلبَ العطفَ : استعطفَ : مثلَ 6 - الطّلبُ

• فــي 	 التّعاونــيّ  التّعلّــم  إســتراتيجيّة  أســتخدم 
مجموعــات، وإســتراتيجيّة التّعلّم النشّــط )لعبة 
جذور الأفعال وأوزانهــا(؛ لحلّ التّمارين )3-1( 
في الصّفحتين )80- 81(؛ ممّا يســاهم في تعزيز 
التّفكير النقّديّ والتّعاونيّ، وتعميق الفهم بشــكل 

ممتع وتفاعليّ.
• أدرّب الطّلبــة علــى التّفريق بين الفعــل المجرّد 	

والفعــل المزيد، مــع تحديد الأحــرف الأصليّة، 
وأحرف الزّيادة، والوزن الصّرفيّ، باتّباع الخطوات 

الآتية:
	1 التّحضير: أعدّ -مُســبقًا- ثــاث مجموعات من .

البطاقات، أو القطع المُمغنطة: 1. بطاقات الجذر: 
تحتوي على جذور الأفعال المجرّدة، مثل: وجب، 
زحــم، ... . 2. بطاقــات الزّيــادة: تحتوي على 
الأحرف الزّائــدة الّتي يمكن إضافتها إلى الأفعال؛ 
لتصبح مزيــدة، مثــل: ا، و، ي، س، أ، ت، ل، م، 
ن، هـ(. 3. بطاقــات الأوزان: تحتوي على أوزان 

لون، يعِل. صرفيّة، مثل: تتفاعل، يَفْعَلون، يُفَعِّ
	2 تشكيل المجموعات: أقسّم الطّلبة إلى مجموعات .

صغيــرة )3-4 أفــراد(، وأوزّع علــى كلّ منهــا 
مجموعة من البطاقات المختلطة )جذور، وأحرف 

زيادة، وأوزان(.
	3 التّعليمات: أشرح للطّلبة كيفيّة استخدام البطاقات، .

باختيار بطاقــة جذر، ثمّ محاولة تكوين فعل مزيد، 
باستخدام بطاقات أحرف الزّيادة الموجودة لديهم، 
للفعــل، والحروف  الجــذر الأصليّ  بعد تحديد 

الزّائدة، والوزن الصّرفيّ الصّحيح.
	4 التّنفيذ: أعلن بداية الجّولة الأولى من اللّعبة، حيث .

يتســابق الطّلبة في تصنيف الأفعال إلى مجرّدة أو 
مزيدة، وتحديــد جذر الفعل، وأحرفــه الأصليّة، 

وأحرف الزّيادة فيه، ووزنه الصّرفيّ.
	5 التّقييم: بعد انتهاء الوقت، أطلب من كلّ مجموعة .

عــرض نتائجها أمام طلبــة الصّف، فأحــدّد لهم 
الأخطاء الّتي وقعوا فيها دون تصويب. 

أعلن بدايــة الجولة الثّانيــة )مرحلة التّحدّي(: -	
في هذه الجّولة، أطلب من المجموعات تبديل 
بعــض البطاقات الّتــي تتضمّــن الأخطاء مع 
مجموعات أخرى؛ لتصويبهــا، وعرضها أمام 

الطّلبة.
	6 التّصويب والتّعزيز: بعــد انتهاء الجولات، أناقش .

الطّلبــة في إجاباتهم، والأخطــاء الّتي وقعوا فيها، 
وأعلن عن المجموعة الفائــزة الّتي أحرزت أعلى 
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النقّاط في تصنيف الأفعــال، وتحديد الأحرف، والجذور، والأوزان بشــكل صحيح، ثمّ أعزّزها 
بمكافآت رمزيّة، أو علامات نشاط إضافيّة.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شــارك(، لحــلّ التّمرين رقم )4( في 	
الصّفحة )81(، مُكلّفًا الطّلبة أن يفكّــروا وحدهم في معاني الزّيادة في الكلمات الواردة في النصّّ 
في الصّفحة )79( باللّون الأخضر، ثمّ يتشــاركوا في ثُنائيّات؛ لاختيــار معنى الزّيادة الصّحيح من 
بين المعاني الواردة بين أقواس بجانــب كلّ فعل مزيد، بوضع دائرة حوله، بعد ذلك تعرض بعض 

الثُنائيّات إجاباتها أمام طلبة الصّف؛ لمناقشتها، وتصويب الأخطاء. 

وقفــة تعلـّـم: أوضّح للطّلبة معاني الزّيــادة الّتي وردت في صندوق )أســتزيد( في الصّفحة )81(: 

)المشاركة، والتّعدية، والمطاوعة، والمبالغة والتّكثير(، مع ذكر أوزان كلّ منها.

• أعود بطلبتي إلى الأفعال الملوّنة بالأخضر في النصّّ السّابق في الصّفحة )79(؛ لتَبيُّن معاني الزّيادة 	
فيها، فأطلب منهم حلّ ورقة العمل بشكل ثنائيّ، وذلك باختيار الإجابة من بين القوسين، ثمّ البحث 
عن معاني الأفعال المزيدة الواردة، واستكمال المخطّط التّنظيميّ في الصّفحة )82( بأوزان الأفعال 

المزيدة، وفق الآتي: 
• أُكملُ الفراغ:	

	1 يتكلّمون، ماضيها )تكلّمَ( على وزن )تَفَعّلَ( وتفيد التّكلّف..

	2 نتساءلُ، ماضيها )تساءلَ( على وزن )تفاعلَ( وتفيد )المشاركة/ التّظاهر(..

	3 يُخرِجُ، ماضيها )أخرجَ( على وزن )أَفْعَلَ( وتفيد )التّعدية/ الكثرة(..

	4 تتلألأ، ماضيها )تلألأ( على وزن )تَفَعْلَلَ( وتفيد )المطاوعة(..

ملاحظاتي
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نا ............................... دُ يكتسبُ معنًى كلّما زدْ 1 - الفعلُ المجرّ
2 - أوزانُ الأفعالِ المزيدةِ هي:

الثّلاثيُّ المزيدُ بحرفٍ

: أصبحَ : ...............أفعلَ لَ .........................فاعَ

3 - معاني الأفعالِ المزيدةِ كثيرةٌ منها: 
.......................... ،.......................... ،.......................... ،.......................... ،..........................

: انكسرَ : ...........انفعلَ : احمرَّافتعلَ : ...........افعلَّ لَ .........................تفعّ

الثّلاثيُّ المزيدُ بحرفينِ

بَ : اعشوشَ لَ عَ وْ افْعَ

باعيُّ المزيدُ بحرفٍالثّلاثيُّ المزيدُ بثلاثةِ أحرفٍ الرّ

• أكلّف الطّلبة في الثّنائيّات المحدّدة تفريغ الاستنتاج 	
المناســب في منظّم بصريّ، أوزّعه عليهم مطبوعًا 
مســبقًا على أوراق، أو مرسومًا على لوحة عرض 
كرتونيّة، أو أعرضه مــن الصّفحة )82( عن طريق 
جهاز العرض )الدّاتا شــو(، طالبًا منهم استكماله 

بالاستنتاجات الصّحيحة. 
• أكلّف الطّلبة إعطاء أمثلة متعدّدة من إنشائهم لتأكيد 	

الاستنتاج.
• أنتقــل بطلبتي إلى تمارين )أوظّــف( في الصّفحة 	

.)83(
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. نُ • كبَّر المؤذّ

. • استغفرَ المؤمنُ اللهَ

. فَ سندبادُ في الآفاقِ • طوّ

. بْلُ • انقطعَ الحَ

: لُ بينَ الفعلِ المزيدِ ومعناهُ 1 - أصِ

. ) في أربعِ صيغٍ يادةِ إلى الفعلِ (علِمَ 2 - أضيفُ أحرفَ الزّ
. لبِ ا يحملُ معنى الطّ فُ فيها فعلاً مزيدً 3 - أكتُبُ جملةً مفيدةً أوظِّ

يادةِ: ، ثمّ أبيِّنُ المعنى الذي اكتسبَه الفعلُ بعدَ إضافةِ حروفِ الزّ يادةِ إلى الأفعالِ الآتيةِ أضيفُ حروفَ الزّ   - 4

. الطّلبُ

. طاوعةُ المُ

. اختصارُ الحكايةِ

. المبالغةُ والتّكثيرُ

الوزنُ

الوزنُ

الجذرُ

الجذرُ

عَّلَ فَ

لَ فاعَ

لَ يغتينِ في جملة مفيدةٍتفاعَ أوظِّفُ إحد￯ الصّ

عَلَ تَفْ يغتينِ في جملة مفيدةٍاسْ أوظِّفُ إحد￯ الصّ

ث ق ل

المعنى

ك ت ب

المعنى

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

• أوظّف إستراتيجيّة العمل التّعاونيّ في مجموعات، 	
المشكلات  وحلّ  النشّــط،  التّعلّم  وإســتراتيجيّة 
بطريقة ممتعة وتفاعليّة، مُستخدمًا أسلوب )البحث 
عن الكنز اللّغويّ(، فأكلّف كلّ مجموعة بالانتقال 
بين ثلاث محطّات، تحتــوي كلّ محطّة منها على 
، أو ســؤال من الأســئلة )1-3( الواردة في  تحدٍّ

الصّفحة )83(. 
• أعطي كلّ مجموعة تنجح في حلّ السّــؤال بشكل 	

صحيــح خريطة أو دليــاً، يقودها إلــى المحطّة 
اللّّاحقة، مُنبّهًا إيّاهم إلى أنّ المجموعة الّتي تجمع 
أكبر عدد من الحلول الصّحيحــة تصل إلى الكنز 

أوّلًًا.
• أجهّز ثلاث محطّات في الصّفّ، كلّ محطّة تحتوي 	

على سؤال من الأسئلة الثّلاثة، على النحّو الآتي: 
	1 المحطّــة الأولى: أصــل بخط بين الفعــل المزيد .

ومعناه. 

في هذه المحطّة، أُعلّق بطاقات )قطع كرتونيّة( -	
علــى الجــدران، نصفها يحتوي علــى أفعال 
مزيــدة، والنصّف الآخر يحتــوي على معاني 
هذه الأفعال، مثلًًا: بطاقــة تحتوي على الفعل 
)استغفر(، وبطاقة أخرى تحتوي على المعنى: 

)طلب المغفرة(، وهكذا.

أحــدّد مهمّة المحطّــة الأولى، وهــي: الرّبط -	
بيــن الفعل ومعناه الصّحيح، باســتخدام خيط 
ملــوّن، أو خط بقلم تخطيــط. وأيّ مجموعة 
تربط بشكل صحيح تحصل على الدّليل الّذي 

يقودها إلى المحطّة الثّانية.

قد يتداخل النشّاط مع أساليب أخرى، مثل التّعلّم 
باللّعب، الّذي يتضمّن عنصرَي التّحدي والمتعة 
في عمليّة التّعلم؛ ممّا يزيد التّشويق والجذب إلى 

المادة.

	2 المحطّة الثّانية: أضيف أحــرف الزّيادة إلى الفعل .
)عَلِمَ( في أربع صيغ.

أستخدم بطاقات أضع عليها أحرف الزّيادة )أ، -	
س، ت، ن... (، ونماذج عِدّة من الفعل )عَلِمَ(. 
ويمكن أن أســتخدم ســبّورة بيضاء، أو أوراقًا 
الزّيادة  الطّلبة أحــرف  كبيرة فارغــة؛ ليضيف 

عليها.

أحــدّد مهمّة المحطّــة الثّانيــة، وهي: أضيف -	
أحرف الزّيادة إلى الفعــل )عَلِمَ(؛ لأكوّن أربع 
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. يْنِ اثنينِ ب - أكتبُ معنى الفعلِ المخطوطِ تحته بخطّ

بمعاني  زميلي/زميلتي  وأناقشُ  لحمزاتوف،  ةَ  عريّ الشّ الأسطرَ  وأقرأُ   ،( الأمُّ (اللّغةُ  القراءةِ  نصِّ  إلى  أعودُ   -  6
دولِ الآتي: فْقَ الجَ يادةِ وَ أَذكرُ أحرفَ الزّ الأفعالِ المزيدةِ، وَ

المعنى

يادةِ فيه أحرفُ الزّ

الأحرفُ الزائدةُ

الفعلُ المزيدُ

الفعلُ

دُ الفعلُ المجرّ

، ثم أجيبُ عنِ الأسئلةِ الّتي تليه:  ريفَ 5 - أقرأُ الحديثَ الشّ
دوا ولا  سوا، ولا تحاسَ سوا، ولا تجسَّ ، ولا تحسَّ نَّ أَكذبُ الحديثِ ، فإنَّ الظَّ نَّ م والظَّ سولُ صلى الله عليه وسلم: «إيَّاكُ • قالَ الرّ

.( 5143 : هِ إخوانًا» (البُخاريُّ كونوا عبادَ اللَّ ضوا ، وَ تدابَروا، ولا تباغَ
قَ الجدولِ الآتي: فْ أ    - أصنّفُ الأفعالَ المخطوطَ تحتها بخطٍّ واحدٍ وَ

صيــغ مختلفة )مثل: أعلَــمَ، اســتعلَمَ، تَعَلَّمَ، 
عالَمَ(. ثمّ أنبّههم إلــى أنّ أيّ مجموعة تكمل 
الصّيغ جميعها بشــكل صحيح ستحصل على 

الدّليل، الّذي يقودها إلى المحطّة الثّالثة.
	3 المحطّة الثّالثة: أكتب جملــة مفيدة، وأوظّف فيها .

فعلًًا مزيدًا يحمل معنى الطّلب.

أجهّز ورقة كبيرة؛ ليكتب الطّلبة جملهم عليها، -	
أو يمكنهم الكتابة على السّبورة.

أحدّد مهمّة المحطّة الثّالثة، وهي: أكتب جملة -	
مفيدة مُوظّفًا فعــاً مزيدًا يحمل معنى الطّلب، 
مثل: استخرج، اســتعلم، استفسر...، مبيّناً أنّ 
أيّ مجموعــة تكتب الجملة بشــكل صحيح 
ســتحصل على الكنز. )يمكن أن يكون الكنز 
ا، مثل شــهادة تقديــر، أو جائزة صغيرة،  رمزيًّ

 .)...

يمكنني زيادة عدد المحطّات مع أسئلة أخرى، أو 
تقليلها بناءً على الوقت المتاح.

• أعــزّز المجموعة الّتــي أكملت المهمّــات أوّلًًا، 	
وبشــكل صحيح، وأشــارك بقيّة الطّلبة الاحتفال 

بهذه المجموعة.
• أناقش الإجابــات الصّحيحة مع الطّلبة؛ للتأكّد من 	

مدى فهمهم للإجابات.
• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ التّفاعليّ، مُوفّرًا 	

فرصًــا للتّفكير، والنقّاش، وتحليــل المعلومات؛ 
لحلّ التّمارين )6-4(. 

• أوزّع الطّلبة في ثلاث مجموعات، مراعيًا التّنوعّ في 	
كلّ مجموعة، من حيث المهارات والمســتويات، 

وأعدّ نشاطًا تفاعليًّا لكلّ سؤال.
• أحدّد مهمّات السّؤال الرّابع، فأطلب من المجموعة 	

الأولى إضافة أحرف الزّيادة )ث، ق، ل( و)ك، ت، 
ب( إلى الجذور، وتحديــد المعنى الجديد الّذي 
اكتسبه الجذر بعد إضافة أحرف الزّيادة، وتوظيف 
الصّيغــة الجديدة في جملة مفيدة، ثمّ أوجّههم إلى 
مناقشــة الأفعال المختلفة، وكيــف أثّرت أحرف 

الزّيادة في معانيها.
• أحدّد مهمّات السّؤال الخامس، فأكلّف المجموعة 	

الثّانية تصنيف الأفعال الواردة إلى مجرّدة ومزيدة، 
ثــم تحديد أحــرف الزّيادة فيها، ثــمّ أطلب إليهم 
المجرّدة والمزيدة،  بين الأفعال  الفروقات  مناقشة 



85

85

: نِ الأسئلةِ التي تليهِ وائِيِّ «توليستوي»، ثُمَّ أجيبُ عَ وسيِّ للرِّ أقرأُ النّصَّ الآتيَ من الأدبِ الرّ   - 7

أ     - أستخرجُ منَ النّصِّ ما يأتي:
: • فعلاً يدلُّ على المطاوعةِ
: • فعلاً يدلُّ على المشاركةِ

: • فعلاً يدلُّ على المبالغةِ والتّكثيرِ
: • فعلاً يدلُّ على الطَّلَبِ

. ب  - أكتبُ جذورَ الكلماتِ المخطوطِ تحتها في النّصِّ
ق في المعنى بين الكلمات الملونة بالأحمر: جـ - أفرّ

حى: 11). 1 - قالَ تعالى: ﴿ s  r      q  p  ﴾. ( سورة الضُّ
. راءِ المزرعةِ هُ بآمالِهِ في شِ ثَ امرأتَ دَّ 2 - حَ

. بانِ سْ ثَ ما لم يكنْ في الحُ دَ 3 - حَ
 ، لِ الفعلِ ا بإضافةِ الهمزةِ إلى أوّ : إمّ يينِ بإضافةِ أحرفٍ زائدةٍ للفعلِ تعدّ زمينِ إلى فعليْنِ مُ لُ الفعلينِ اللاّ 8  - أُحوِّ

، وفقَ الجدولِ الآتي: طِهِ سَ ا بتضعيفِ وَ وإمّ

ــتِ الماشــيةُ في زرائبِها، فارتاحَ بالُ  شَ مَ ، وانْكَ تْ ذوائبُ الجبالِ ، وابيضَّ ــتاءُ ببردِهِ القارسِ أقبلَ الشّ
، ثمَّ شاعَ في القريةِ أنّ السيّدةَ صاحبةَ المزرعةِ عزمتْ  تاءِ ــربِه طولَ فترةِ الشّ (باهوم) وعاشَ آمنًا في سِ
ها في شراءِ  مُ هُ أنّ صاحبَ الفندقِ يســاوِ فادُ ، وتلا هذهِ الإشــاعةَ خبرٌ مَ ها صفقةً واحدةً يْعِ أرضِ على بَ
ثروا  ــرعانَ ما تبعْ ، لكنَّهم سُ هم وتشــاوروا في الأمرِ ، فجمعوا جموعَ ســوا منه خيفةً ، وتوجَّ المزرعةِ
تَهافتونَ على  يفَ أنَّ أهلَ القريةِ يَ يْنَ كَ رَ : «ألا تَ ثَ (باهوم) امرأتَه بآمالِه في شراءِ المزرعةِ وتَشتّتوا. حدَّ
، يجبُ أنْ نسعى في شراءِ قطعةٍ منَ  ؛ إنَّ هذا لا يُطاقُ كُ ســاكنًا؟ كلاّ رِّ شراءِ المزرعةِ ونحنُ هنا لا نُحَ
 .« ــيّدِ تْ عبئًا ثقيلاً بمضايقةِ هذا السَّ ةً أنَّ الحياةَ أصبحَ ، خاصّ انًا على الأقلِّ ، ولو عشــرينَ فدّ الأرضِ

.￯ر ، ومن محصولِها استثمرَ بأرضٍ أُخْ استطاعَ (باهوم) أنْ يشتريَ من المزرعةِ
. فٍ ؟) بتصرُّ ةِ (كمْ هوَ نصيبُ الإنسانِ منَ الأرضِ من قصَّ

هُ في جملةٍ من إنشائي توظيفُ تحويلُه إلى متعدٍّ زمُ الفعلُ اللاّ

نامَ

خرجَ

من حيث كيفيّة تغيّر معاني الأفعال بســبب أحرف 
الزّيادة.

• أحدّد مهمّات السّؤال السّادس، فأكلّف المجموعة 	
الثّالثة تحديد معاني الأفعال المزيدة مع ذكر أحرف 
الزّيادة فيها، ثم تحديد المعنى الّذي أضافته أحرف 

الزّيادة، ومناقشتها.
• أطلب من المجموعات تقديم إجاباتهم أمام طلبة 	

الصّف، وشــرح كيفيّة تحديدهــم معاني الأفعال 
المزيدة.

• أقيّــم إجابات كلّ مجموعة، وأقــدّم تغذية راجعة 	
بناّءة، تســاعد الطّلبة على فهم الأخطاء الّتي وقعوا 

فيها؛ لتحسين أدائهم.

أوظـّـف التكّنولوجيا: أوظّــف أدوات تعليميّة 

رقميّة، مثــل السّــبورة التّفاعليــة، أو تطبيقات 
العروض التّقديميّة؛ لمساعدة الطّلبة على عرض 

إجاباتهم بأساليب مُشوّقة.

• 	 : TPS( :ّأوظّــف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونــي
فكّر- زاوج- شــارك(؛ لإجابة التّمرينين )8-7(، 
مُكلّفًا كلّ طالب قراءة السّؤال والنصّوص المتعلّقة 
به بشــكل فرديّ، والتّفكير فــي المطلوب من كلّ 
سؤال مدّة محدّدة، ثمّ أطلب إليه مناقشة زميله في 

الإجابة، والاتّفاق على إجابة محدّدة.  
• ل بيــن الطّلبة، متابعًا ومســاندًا، وعند انتهاء 	 أتجوَّ

وقت المناقشات الثّنائيّة، أختار ثلاث مشاركات أو 
أربعًا؛ لعرضها أمام طلبة الصّف.
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: أقرأ الأمثلةَ الآتيةَ قراءةً واعيةً
ـلِ جُ فرَ والإفلاسَ بالرَّ وأقـبَحَ الكُ عا  نيا إذا اجتَمَ ينَ والدُّ نَ الدِّ أ    - ما أحسَ
( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ لامةَ            (أبو دُ

من الوجدِ أو يشفي شجيّ البلابلِ معِ يعقبُ راحـةً  ب - لعلّ انحدارَ الدّ
( ةِ، شاعرٌ أمويٌّ مَّ                 (ذو الرُّ

سقـامُ ـلُ الأَ سمِ ما لا تَـفـعَ بِالـجِ هُ  هــرَ لُ دَ وقَ يَفعَ جـ - تَااللهِ إِنَّ الشَّ
 ( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ يُّ رِ تُ            (البُحْ

. نَافِقُ فِيقُ المُ ، وبِئْسَ الرَّ بْنُ البارُّ مَ الاِ د   - نِعْ
عةً في أساليبِها، فأر￯ أنّها اشتملتْ على: ابقةَ متنوّ عريّةَ السّ 1 - أجدُ الأبياتَ الشّ

بيّةِ. ............التعجّ ............بدليلِ أ    - أسلوبِ
.( ب - أسلوبِ .................... بدليلِ (لعلّ
.................... بدليلِ ............ جـ - أسلوبِ

.( د   - أسلوبِ المدحِ بدليلِ ....... وأسلوبِ الذمِّ بدليلِ (بئسَ
. لبِ نْ حاصلاً وقتَ الطّ لبيِّ يستدعي حصولَ أمرٍ  لمْ يكُ • عرفْتُ أَنَّ أُسلوبَ الإنشاءِ الطّ

ابقةِ، هل تستدعي حصولَ طلبٍ ما؟  2 - أعودُ للأساليبِ في الأمثلةِ السّ

 : ويٍّ مناسبٍ غَ مَّ أعبّرُ بأسلوبٍ لُ ، ثُ لُ الموقفَ الآتيَ • أتأمّ

، فقالَ له: ................................. بَ خالدٌ من سرعةِ صديقِه سعيدٍ في عمليّاتِ الحسابِ الذهنيِّ تعجّ

( u»Ñ∏ q£dG oÒZ oAÉ°ûfE’G) t»FÉ°ûfE’G oÜƒ∏°SC’G (2)

أستنتجُ 3.53.5

أستعدُّ

الإنشائيُّ  الأسلوبُ 
كلامٌ لا يحتملُ التّصديقَ 

. أو التكذيبَ

رُ أتذكّ

)2( الأسلوب الإنشائيّ )الإنشاء غير 

الطلّبيّ( 

إجراءات التنّفيذ:

• أعرض الموقف في نشــاط )أســتعدّ(، الوارد في 	
الصّفحــة )87(، من خلال جهــاز العرض )الدّاتا 
شو(، أو من الكتاب، ثمّ أطلب من الطّلبة استكمال 
الفراغ بالتّعبير عن الموقف بأسلوب لغويّ مناسب:

تعجّب خالد من سرعة صديقه سعيد في عمليّات 
الحساب الذّهنيّ، فقال له: ........................ 

• أســألُ طلبتي: ماذا نسمّي هذا الأسلوب؟ أسلوب 	
التّعجّب.

• أعرض الأمثلة الــواردة في الصّفحــة )87(، من 	
خلال أدوات عرض مناسبة.

• أوظّف التّفكير الناّقد )الاســتقراء/ الاســتنباط(، 	
الطّلبة إلى  التّفكيــر المنطقيّ، بتوجيــه  ومهارات 
مناقشة الأمثلة، وتحليلها، والموازنة بينها، والحكم 
عليها، وصولًًا إلى استنتاجهم للمفهوم أو القاعدة.

• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعات، وأشــجّعهم 	
علــى التّفاعل والنقّاش، بالتّركيز على الأســاليب 

اللّغويّة المستخدمة في الأمثلة السّابقة.
• أعــرض عليهم سلســلة مــن الأســئلة التّحليليّة 	

المُتدرّجة، من خلال جهاز العرض )الدّاتا شــو(، 
أو مكتوبة على ثلاث بطاقات بعدد المجموعات، 

أو من خلال الصّفحة )86( في الكتاب. 
• أطلب إليهم التّركيز على العبارات والجمل الملوّنة 	

بالأحمر في كلّ مثال من الأمثلة السّــابقة جميعها؛ 
لأنّ الأســئلة التّحليليّة متعلّقة بها، مُنبّهًا إيّاهم إلى 

ملاحظة تنوّع الأساليب اللّغويّة فيها، وهي:  
	1 ما الأســلوب اللّغويّ في المثال الأوّل؟ أســلوب .

التعجّب. 
	2 ما دليك على ذلك؟ وجود ما التّعجبيّة..
	3 ما الأســلوب اللغويّ في المثال الثّاني؟ أســلوب .

الترجّي.
	4 ما دليك على ذلك؟ وجود لعلّ..
	5 ما الأســلوب اللغويّ في المثال الثّالث؟ أسلوب .

القسم. 
	6 ما دليك على ذلك؟ وجود تالله..
	7 ما الأســلوبان اللّغويّان في المثال الرّابع؟ أسلوب .

المدح، وأسلوب الذّمّ.
	8 ما دليك على ذلك؟ وجود نعم و بئس..
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 ،........................ : هِ : هو الأسلوبُ الذي لا يستدعي ........................ ومن أنواعِ - الأسلوبُ الإنشائيُّ غيرُ الطّلبيِّ
و........................، و........................، و ........................

لبيِّ في كلٍّ من: دُ نوعَ الإنشاءِ غيرِ الطّ 1 - أحدّ
 •

 •

  ¿  ¾  ½  ¼   »  º ﴿ :طَّ تحتَهُ في قولِهِ  تعالى 2 - نوعُ الإنشاءِ غيرِ الطلبيِّ فيما خُ
Å  Ä  Ã   Â  ÁÀ ﴾ ( سورة البقرة: 175)

جاءُ                               د - القسمُ بُ                           جـ - الرّ مُّ                                     ب -  التعجُّ  أ -  الذّ

ه فيما يأتي: لبيِّ ونوعِ 3 - أصلُ بينَ الإنشاءِ غيرِ الطّ

فيهِ يتُ  سَ أَمْ الذي  بُ  رْ الكَ عسى 

لولاكمُ امـــرؤٌ  ــمَ  ــلِ عَ مــا  ــااللهِ  ت

قريبُ جٌ  ـــرَ فَ هُ  وراءَ يــكــونُ 
( م، شاعر أمويٌّ رَ شْ بَة بن الخَ دْ (هُ

بُ الهامِ خاءُ وكيف ضرْ كيفَ السّ
( (المتنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ

• قالَ تعالى: ﴿z    y  x  w  v  u  t  }  |﴾ (سورة يوسف: 91)

• قالَ تعالى: ﴿ Ã  Â  Á  À﴾ (سورة الأنفال: 40)

عرا قاقَ معانٍ تفتِنُ الشِّ ي دِ بدِ يُ ا  رَ هَ ام قد ظَ ا في الشّ مْ بهِ شاعرً • أكرِ
، أديبةٌ لبنانيّة)                 (وردةُ اليازجيُّ

لاً أَنْ يكونَ له غدُ ؤْ مِنَ اليَومِ سُ هُ   نَعتَ ةٍ إِن مَ سى سائِلٌ ذو حاجَ • عَ
( ، شاعرٌ جاهليٌّ                (عديُّ بنُ زيدٍ

جاءُ الرّ

بُ التعجُّ

المدحُ

القسمُ

فُ ظِّ أوَ 4.54.5

أستزيد

على  يدلّ  ا  وممّ
ا  جاءِ أيضً أسلوبِ الرّ

جاءِ (عسى). فعلُ الرّ

	9 أكملُ الآتي:.

عرفت أنّ أســلوب الإنشــاء الطّلبيّ يستدعي -	
حصول أمر ما وقت الطّلب.

أعود إلى الأســاليب في الأمثلة السّــابقة، هل -	
تستدعي حصول طلب ما؟ لا.

• أتجوّل بين المجموعــات، مُقدّمًا الدّعم والتوجيه 	
والإرشاد، وبعد الانتهاء من المناقشة، وإجابة أسئلة 
التّحليــل المُتدرّجة، والوصول إلى فهم مناســب 
للأمثلة، أكلّف الطّلبة تفريغ الاســتنتاج المناسب 
في منظّم بصريّ، أوزّعه عليهم مطبوعًا على أوراق 
بعدد المجموعات، أو أرســمه على السّــبورة في 
أثناء مناقشات الطّلبة، أو أعرضه من الصّفحة )87( 
عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شــو(، طالبًا منهم 

استكماله بالاستنتاجات الصّحيحة.
• أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بإعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج.
• أنتقل بطلبتــي إلى التّوظيف فــي الصّفحة )87(. 	

وأكّلفهم حلّ الأســئلة، مُوظّفًا إستراتيجيّة العمل 
التّعاونــيّ )فكّر- زاوج- شــارك(؛ لحلّ التّمارين 
)1-3( بشكل ثنائيّ، واحدًا تلو الآخر، مع المتابعة، 

والتّعزيز، والتّحفيز، وتقديم الدّعم والمساندة. 
• أُناقش الطّلبــة في إجاباتهم، مُقدّمًا لهم ملاحظاتي 	

)وقفة تعلّم( علــى تطبيقهم، والأخطاء التي يمكن 
أن يقعوا فيها.
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نًا نوعَ كلٍّ منهما فيما يأتي: بيّ 4 - أميّز الإنشاء الطلبي من غير الطلبي، مُ

أ     - قال تعالى: ﴿!  "  #  $  %  &  '  )   (  *  +,﴾ (سورة يوسف: 87)

ب - قال تعالى: ﴿ÝÜ  Û  Ú   Ù  Ø﴾ (سورة الحجرات: 11)

وال؟ ا              ألـيـسَ مـصـيـرُ ذلـك للـزّ قـاد إليـك عـفـوً نيـا تُ جـ - هـبِ الدّ

(                          (أبو العتاهية، شاعرٌ عبّاسيٌّ

لُ قْ بُ العَ تَسَ كْ نى              ولا باكتسابِ المالِ يُ بُ الغِ تَسَ كْ كَ ما بالعقلِ يُ رُ مْ د    - لَعَ

( اق، شاعرٌ عباسيٌ                          (محمود الورّ

ها في ثلاثِ جملٍ مفيدةٍ من إنشائي. تُ مْ لبيِّ التي تعلّ 5 - أستخدمُ أساليبَ الإنشاءِ غيرِ الطّ

• التّخمين(، 	 )لعبة  النشّط  التّعلّم  إستراتيجيّة  أوظّف 
مُستخدمًا بطاقات إشارات المرور؛ لحلّ التّمرينين 
)4-5(، في الصّفحة )88(، وهما يتطلّبان التّمييز 
بين الإنشــاء الطّلبيّ وغير الطّلبــيّ، وبيان نوع كلّ 
منهما، ثمّ استخدام أساليب الإنشاء غير الطّلبيّ في 

ثلاث جمل مفيدة من إنشائهم.
• أعدّ بطاقات الأسئلة، مُراعيًا أن تكون على بطاقات 	

ملوّنة بألوان إشارات المرور )الأحمر، والأصفر، 
والأخضــر(، وأضعها في صندوق أو ســلّة، على 

النحّو الآتي:

أكتب -قبل كلّ مثال من الأمثلة الأربعة الواردة -	
فــي الصّفحة )88(- السّــؤال الآتــي: )أميّز 
الإنشــاء الطلبي من غير الطلبــي، مبيّناً نوعه(؛ 
ليصبح لديّ أربعة أســئلة علــى أربع بطاقات 

بألوان مختلفة من ألوان إشارات المرور.

أوظـّـف التكّنولوجيا: أوظّف تطبيقات تعليميّة 

تفاعليّة تُمكّن الطّلبة من تمييز الإنشاء الطّلبيّ من 
غير الطّلبيّ، وبيان نوع كلّ منها بشكل رقميّ.

السّؤال: )أستخدم أســلوبًا من أساليب -	 أكتب 
الإنشــاء غيــر الطّلبيّ فــي جملــة مفيدة من 
إنشــائي(، وأكرّره على ثــاث بطاقات بألوان 
مختلفة من ألوان إشــارات المــرور؛ فيصبح 
لديّ ثلاثة أســئلة أخرى، وأضعها في صندوق 

الأسئلة نفسه.
• أقسّــم الطّلبة جميعهم إلى فريقيــن: فريق لطرح 	

الأســئلة، وآخر للإجابة عنهــا. وأوزّع على أفراد 
فريق الإجابة وحدهم بطاقات صغيرة ملوّنة بألوان 
إشــارات المرور؛ بطاقة واحدة لــكلّ فرد، وأبيّن 
لهم أنّ اللّعبة تتطلّب مشــاركة فردين في كلّ مرّة؛ 
)ســائل( من فريق الأســئلة، و)مُجيب( من فريق 

الإجابة. 
• النحّو الآتي: 	 اللّعبة علــى  أوضّح لهم تعليمــات 

يسحب السّــائل بطاقة السّــؤال، مراعيًا أن يكون 
لونهــا مماثلًًا للون إشــارة المرور الّتــي يحملها 
المجيب، ثمّ يطرح عليه السّؤال، طالبًا منه الإجابة 
مــع تبرير إجابتــه، وفي حال أخفق فــي الإجابة، 
يختــار السّــائل مُجيبًا آخر، ممــن يحملون بطاقة 
مرور من اللّون نفسه، وهكذا في بقيّة المشاركات 

للأسئلة جميعها. 

• أنبّه الطّلبة إلى تنويع الأساليب الإنشائيّة في الجمل المفيدة الّتي يصوغونها من إنشائهم. 	

 غلق الدّرس

• أكلّف الطّلبة في ثنائيّات بتأليف قصص قصيرة، أو مشاهد مسرحيّة، يستخدمون 	
فيها الإنشاء الطلبيّ وغير الطّلبي، ويعرضونها أمام زملائهم.  
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ أو العدديّ الإستراتيجية: التوّاصل )سؤال وجواب( �

• قلم وورقة: اختيار أوراق عمل من كتاب التّمارين. 	

إجابات أسئلة )أوظفّ( في كتاب الطاّلب:

معاني الأفعال المزيدة

أوّلًًا: إجابات أسئلة )2.5( أوظفّ، الصّفحة )81(:

	1 .

أحرف الزّيادةوزنه الصّرفيّأحرفه الأصليّةمزيدمُجردّالفعل الماضيالفعل المضارع

ت ، اتتفاعلز ح م تزاحمَتتزاحم

ريفعّلونق ر ر أقرَّيقرّرون

أيفعلونر ي دأرادَيريدون

لا يوجد.يعِلو ج بوجبَيجب

	2 تتغيّر ، تتبدّل ، تُجسّد ، يُميّزنا..

	3 .

مزيد بثلاثة أحرفمزيد بحرفينمزيد بحرف

بعد: استبعدَكسرَ: انكسرَبعثرَ: تَبعثَر

ثانياً: إجابات أسئلة  أوظفّ، ص )83(:

	1 .

معناهالفعل المزيد

اختصار الحكاية.كبّر المؤذّن.

الطلب.استغفر المؤمن الله.

المبالغة والتّكثير.طوّف سندباد في الآفاق.

المطاوعة.انقطع الحبل.

	2 أعلَمَ، انعلمَ، استعلمَ، علّمَ..

	3 استفسرَ الطّالب عن الحلّ الصّحيح للمسألة..
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	4 .

أوظفّ إحدى الصّيغتين في جملة مفيدة.الوزن

تفاعلَفعّلَالجذر

ثقّلَ الرّجل الحمولةَ بالبضائعِ.تثاقلَثقّلَث ق ل

تثاقلَ المُسنُّ عن المسيرِ.التّظاهرالتّعديةالمعنى

أوظفّ إحدى الصّيغتين في جملة مفيدة.الوزن

استفعلَفاعلَالجذر

.استكتبَكاتبَك ت ب كاتبَ سمير صديقَهُ عبرَ مواقعِ التّواصلِ الاجتماعيِّ

استكتبَ المعلّمُ طلبتَهُ مذكرةً تُلخّصُ الدّرسَ.الطّلبالمشاركةالمعنى

	5 أ/.
أحرف الزّيادة فيهالفعل المزيدالفعل المجردّ

ت ، ستحسّسوا

ت ، اتباغضوا

ــــــــــــــــــــــــــــكونوا

ب/ �تحاسدوا: يتمنىّ أحدكم زوال النعمة عن غيره، والفعل )تحاسدَ( على وزن )تفاعلَ( وأفادت حروف الزّيادة فيه )ت ، ا( معنى المشاركة.

	6 .

المعنىالأحرف الزئدةالفعل 

التّظاهرت ، اتراءى

المبالغةا ، تانتعشَ

المبالغةأ ، تأحتَضِرُ

المشاركةلتكلّمَ

	7    أ  �- فعل يدلّ على المطاوعة: انكمشَ. - فعل يدلّ على المشاركة: تشاورَ. - فعل يدلّ على المبالغة والتّكثير: توجّسَ/ ابيضّ.	.
- فعل يدلّ على الطّلب: استثمرَ.

كُ(: )ح ر ك(. -جذر )استطاع(: )ط و ع(. ب- جذر )توجّسوا(: )و ج س(. - جذر )تَرَيْنَ(: )ر أ ى(. - جذر )نُحرِّ 	

   أتنبّهُ:� الجذر اللّغويّ للفعل استطاع )ط و ع(، وليس )ط ي ع(؛ لأنّ )طيع( يفيد معنى الطّاعة  
والانقياد، في حين يفيد )طوع( معنى القدرة والإمكانيّة، وسياق الفعل )استطاع( هنا 

يعني القدرة والإمكانيّة، وجذره )ط و ع(.

ثَ: أخبرَ. حدَثَ: حَصَلَ.  ثْ: تكلّمْ. حدَّ جـ- حدِّ 	
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	8 .

توظيفه في جملة من إنشائيتحويله إلى متعدٍّالفعل اللّّازم

نوّمت الأمُّ طفلَها.نوّمَنامَ

أخرجَ الصّدقُ صاحبَهُ من مأزَقِ الكذبِ. أخرجَخرجَ

)2( الأسلوب الإنشائيّ )الإنشاء غير الطلّبيّ(

ثالثاً: إجابات أسئلة )5.4( أوظفّ، الصّفحة )87(:

	1 .. - ترجٍّ
قسم.-	

	2 ب/ التّعجّب. .

	3  - الرجاء..  - التعجّب.  - المدح. - القسم.

	4  د/ غير طلبيّ )قسم(..  جـ/ طلبيّ )استفهام(.  ب/ غير طلبيّ )ذمّ(. أ/ طلبيّ )يا بنيّ: نداء/ اذهبوا: أمر(.

	5 ما أروع الأخلاق إذا صدرت عن عقيدة الإسلام!. 	-
نعم الصّديق الصّدوق، وبئس الخائن.-	

لعلّ الفرج قريب.-	
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ءٍ يَموتُ بِبُطْ
... نْ لا يُسافِرُ مَ
... أُ رَ نْ لا يَقْ مَ

عُ الموسيقا... مَ نْ لا يَسْ مَ
يَّة الاهتداء... يْفَ رِفُ كَ نْ لا يَعْ مَ

يْهِ... نَ يْ لِ عَ ضْ بِفَ

ءٍ... يَموتُ بِبُطْ
... هُ ِياءَ برْ مُ كِ طِّ َ نْ يحُ مَ

... دٍ ةِ أَحَ دَ ساعَ بُ في مُ غَ نْ لا يَرْ مَ

ءٍ... يَموتُ بِبُطْ
ةِ... ا لِلعادَ بْدً بِحُ عَ نْ يُصْ مَ

ا لَّ يَومٍ المَسالِكَ ذاتهَ دُ كُ عاوِ من يُ
هِ... لابِسِ طِ مَ ا بِتَغييرِ نَمَ ازِفُ أبدً نْ لا يجُ مَ

عَ الغرباء... ا مَ ثُ أبدً أوْ لا يَتَحدَّ

ءٍ... يَموتُ بِبُطْ
... فِ واطِ بَ العَ نَّبُ صخَ تَجَ نْ يَ مَ

... يونِ نا النّورَ في العُ ْنَحُ التي تمَ
... هْ لوبَ الجريحَ مُ القُ سِ بَلْ تُ وَ

ءٍ يَموتُ بِبُطْ
... ُ المَكانَ يرِّ غَ نْ لا يُ مَ

ا... ما لا يَكونُ سعيدً نْدَ عِ
لِ أوْ في الحياة...... مَ في العَ

... رَ بُ المَخاطِ كَ نْ لا يَرْ مَ

ءٍ يَموتُ بِبُطْ أقرأُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

: اعرِ التّعريفُ بالشّ
ــاعرٌ  ــيرودا (1904-1973) ش ــو ن بابل
ــكا  ــعراءِ أمري ــهرِ ش ــن أش ، م ــيليٌّ تش
ــا  ــا أدبيًّ ــركَ نــيرودا إنتاجً . ت ــةِ اللاتينيّ
ــمَ للغــاتٍ عديــدةٍ. وقــد  ا، تُرجِ غزيــرً
حــازَ عــلى جائــزةِ نوبــلَ لــلآدابِ 
 : ـهِ فاتِـ مؤلّ ومــنْ   .(1971) عــامِ  في 
و"أحجــارُ   ،" القلــبِ في  "إســبانيا 

." " و"القلــبُ الأصفــرُ ــماءِ السّ
؛ حيثُ  اتّســمَ أدبُ نــيرودا بالإنســانيّةِ
ــا كلَّ  دينً ــطاءِ مُ ــفِّ البُسَ ــفَ في ص وق
ه  ــعرَ ــا ش هً وجِّ ــم، ومُ ه ــادٍ ضدَّ اضطه
ا ســليطًا على الطّغاةِ والمتســلّطينَ  ســيفً

. ــزِ الفقــراءِ عــلى خب
عــن  وترفّــعٌ  اســتعلاءٌ  كبريــاء: 

. دِ الانقيــا
عــن  ناتــجٌ  ضجيــجٌ   : ــبٌ خَ صَ
هــا. وارتفاعِ الأصــواتِ  اختــلاطِ 

           أحفظُ
أجملَ خمسةِ أسطرٍ متتاليةٍ أعجبتني في القصيدةِ.

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ 3
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قاءُ الشّ عادةُ السّ

هِ... لامِ لِتَحقيقِ أَحْ
ياتِهِ... ةٍ في حَ دَ ةٍ واحِ رَّ لَوْ ِمَ ، وَ نْ مَ

اسةٍ ... بُ مِنْ نَصائِحَ حسَّ تَهرَّ لا يَ
! شِ الآنَ عِ

! مَ جازِفِ اليَوْ
ةٍ... عَ ْ رْ بِسرُ بادِ

ءٍ! وتُ بِبُطْ كَ تمَ سَ عْ نَفْ لا تَدَ
! هْ عادَ كَ مِنَ السَّ سَ مْ نَفْ رِ ْ لا تحَ

. مْ : سارعْ وتقدَّ بادرْ

(قصيدة يموتُ ببطء، ترجمة: بنعيسى إحسينات)

: ياقِ » حسبَ السِّ )، معنى كلمةِ  «تُبلسمُ : (تُبلسمُ القلوبَ الجريحةَ اعرِ 1 - في قولِ الشّ
• تُراقبُ                         • تُشاركُ                         • تُفارقُ                        • تُداوي

بسعادةِ  متعلّقينِ  متناقضينِ  مفهومينِ  عن  انِ  يعبرّ دلاليَّينِ  حقلينِ  إلى  تنتمي   ، عديدةٌ ألفاظٌ  القصيدةِ  في  تشيعُ   -  2
الإنسانِ أو شقائِه، أبحثُ في القصيدةِ عن خمسةِ ألفاظٍ تمثّلُ كلَّ حقلٍ منهما:

ه لُ أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

ا يأتي: 3 - أستدلُّ من القصيدةِ بعباراتٍ تتّفقُ ومضمونَ كلٍّ ممّ
( هُ الأنوارُ والظُّلَمُ       (المتنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ نيا بناظرهِ            إذا استوتْ عندَ أ    - وما انتفاعُ أخي الدّ

.........................................................................................................................................................................

، أديب عبّاسي) ما          (القاضي الجرجانيُّ رِ ةُ النَّفْسِ أُكْ زَّ تْهُ عِ مَ رَ نْ أَكْ مَ همِ       وَ نْدَ مُ هانَ عِ ن داناهُ ب - أَر￯ النّاسَ مَ
.........................................................................................................................................................................

القلوب الجريحة.تبلسم القلوب.

ا للعادة.تمنحنا النّور. عبدً

عادة. يموت ببطء.السّ

لتحقيق أحلامه.

يموت ببطء...  من لا يعرف كيفيّة الاهتداء بفضل عينيه.

يموت ببطء... من يحطّم كبرياءه...

المخاطر.
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( لمى، شاعرٌ جاهليٌّ مِ       (زهيرٌ بنُ أبي سُ يُذمَ نهُ وَ هِ يُستَغنَ عَ لى قَومِ ضلِهِ           عَ لْ بِفَ يَبخَ ن يَكُ ذا فَضلٍ فَ مَ جـ- وَ
.........................................................................................................................................................................

، فالكتابُ سفينةٌ منَ الأفكارِ  رُ أكثرَ تي تجعلُكَ تفكِّ كَ أكثرَ هي الّ 4 - من أقوالِ بابلو نيرودا: «إنّ الكتبَ التي تساعدُ
. تي تنسجمُ وهذا القولَ ». أبحثُ في القصيدةِ عن العبارةِ الّ لٌ بالحقيقةِ والجمالِ مَّ حَ مُ

...............................................................................................................................................................................

تتّسمُ  روتينيّةً  الفردِ حياةً  التزامِ  تدلُّ عى  تي  الّ  ( احةِ الرّ بـ(منطقةِ  فُ  تُعرَ النّفسِ  علمِ  في  هناكَ حالةٌ سلوكيّةٌ   - 5
دُ  . أحدّ المغامرةَ ا بالأمانِ لكنّها تجنّبُهُ  المخاطرةِ أو خوضِ تجربةٍ جديدةٍ، فهيَ تعطيه شعورً بالخوفِ منَ 

الموضعَ الّذي يمثّلُ هذهِ الحالةَ في القصيدةِ.
...............................................................................................................................................................................

ها  تي تحملُ رسالةً إنسانيّةً أرادَ نيرودا إيصالَ ، الّ ةَ ةُ في القصيدةِ بما يخدمُ الفكرةَ العامّ تِ الأساليبُ اللغويّ عَ 6 - تنوّ
. إلى بني البشرِ

ةً في القصيدةِ وأخر￯ إنشائيّةً مبيّنًا نوعَ الإنشاءِ فيها. دُ جملةً خبريّ أ    - أُحدّ
.........................................................................................................................................................................

؟ أعلّلُ إجابتي. ب - أيُّهما طغى على جوِّ القصيدةِ؛ الأسلوبُ الخبريُّ أم الإنشائيُّ
.........................................................................................................................................................................

: اعرُ العبّاسيُّ عبدُ اللهِ بنُ المباركِ التّميميّ 1 - يقولُ الشّ
لَّ إدمانُــــــــها ثُ الذُّ وقد يورِ نوبَ تميتُ القلوبَ   رأيـتُ الذُّ
ـكَ عـصـيـانُهـا وخـيـرٌ لنـفـسِ نوب حيـاةُ القلوبِ   وتـركُ الذُّ

، أبيّنُ  كُ على الموتِ ا ميّتةً أو توشِ اعرِ نيرودا في وصفِ فئةٍ من النّاسِ تحملُ قلوبً عْ الشّ يتّفقُ ابنُ المباركِ مَ
، مبيّنًا رأيي. اعرِ نيرودا في ذلكَ الوصفِ تي انمازَ فيها ابنُ المباركِ عن الشّ الفكرةَ الّ

...............................................................................................................................................................................

ــرُ هذا  لَ إلى فعلِ الأمرِ في نهايتِها. أفسّ ــاعرَ تحوّ تِ الأفعالُ المضارعةُ على لغةِ القصيدةِ، إلاّ أنّ الشّ 2 - ســيطرَ
ه في المعنى في نفسي. ، مبيّنًا دلالةَ كلٍّ منها وأثرَ لَ الزمنيَّ في صيغِ الأفعالِ التحوّ

...............................................................................................................................................................................

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ أَ

تي قد يؤدّي  نوب، الّ ، فربط موت القلوب بكثرة اقتراف الذّ اعر نيرودا أنّه وظّف الفكر الإسلاميّ تي انماز فيها ابن المبارك عن الشّ الفكرة الّ
، ثمّ عقد موازنة بين موت القلوب وحياتها، فنصح بعصيان النّفس؛ لأنّ حياة القلوب لا تكون إلاّ في البعد عن المعاصي. لّ إدمانها إلى الذُّ

ا؛ للتّعبير عن الحقائق  ا مباشرً ا خبريً بب في ذلك أنّ نيرودا أراد أن يستخدم أسلوبً ؛ والسّ الأسلوب الخبريّ طغى على الأسلوب الإنشائيّ
خصيّة، وهذا الأسلوب يساعده على إيصال رسالته بوضوح وبساطة. والتّجارب الشّ

اسة. والجملة الإنشائيّة: لا تدعْ نفسك تموت ببطء. نوع الجملة الإنشائيّة: نهي. بُ من نصائح حسّ ة: لا يتهرّ الجملة الخبريّ

من لا يرغب في مساعدة أحد.

يموت ببطء... من لا يقرأ... من لا يعرف كيفيّة الاهتداء بفضل عينيه.

يموت ببطء... من لا يسافر... من لا يغيّر المكان... 

أتذوّق المقروء وأنقده 

2- �استخدم نيرودا الأفعال المضارعة في معظم القصيدة؛ للتّعبير 

عن الأمور العامّة المستمرّة، مثل الأحداث اليوميّة، وتجارب 
الحياة، وأثر هذا الاســتخدام في نفسي، أشعرني أنّ القصيدة 
تتحدّث عن أمور دائمة ومســتمرة  من واقــع حياتي. أمّاعن 
تحوّل نيرودا إلى اســتخدام فعل الأمــر في الجزء الأخير من 
القصيدة، فإنّه يعكس تغييرًا في النبّرة والتّوجيه؛ ليحثّ القارئ 
على العيش بشــكل أكثر حماسًا، متجاوزًا الروتين والتقاليد. 
وقد ترك هذا الاســتخدام تأثيرًا عاطفيًّا في نفسي، وأشعرني 

بالحماس والتّحفيز للتّغيير والتحسين في حياتي.
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3 - يقول نيرودا: «يموتُ ببطءٍ من يعاودُ كلَّ يومٍ المسالكَ ذاتَها».
. نَ المفردِ رُ أثرَ استخدامِ صيغةِ الجمعِ في كلمةِ (مسالك) بدلاً مِ أ    - أفسّ

.........................................................................................................................................................................

ي؟ ه من أثرٍ في المتلقّ حُ دلالةَ الفعلِ (يعاود) وما يمكنُ أن يتركَ ب - أوضّ
.........................................................................................................................................................................

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

دةٍ. أقرأُ النّصَّ قراءةً صامتةً ضمنَ سرعةٍ محدّ

ا  أستنتجُ معانيَ الكلماتِ الجديدةِ في النّصِّ المقروءِ موظّفً

. ابقةَ معرفتي السّ

. عِ في استخدامِ الأساليبِ الإنشائيّةِ رُ الأثرَ الجماليَّ للتنوّ أفسِّ

. ةٍ من حيثُ الفكرةُ أو الأسلوبُ أُوازنُ بينَ أبياتٍ شعريّ

ا  دلالة الفعل (يعاود) يشير إلى تكرار الأفعال والأحداث المستمرّ للأمور الروتينية والمسالك اليومية. ويمكن أن يترك استخدام هذا الفعل أثرً
ة، وتحفيزه على التّغيير والابتعاد عن الأعمال الروتينيّة المملّة. في المتلقي من خلال توجيهه إلى إعادة التّفكير في أنماط حياته الخاصّ

ة والتّجديد. وتينيّة والتّكرار الّذي يؤدّي إلى فقدان الحيويّ استخدام صيغة الجمع في كلمة «مسالك» بدلاً من المفرد؛ لبيان الأعمال الرّ

28

أقيّمُ ذاتي
طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

.( أصفُ اللّوحةَ بوضوحٍ وإيجازٍ (المزاجُ العامُّ والإضاءةُ

ا. ا دقيقً أصفُ المظهرَ الخارجيَّ لها وصفً

ها. أبيُّن الملمحَ الانفعاليَّ لشخوصِ

. حيحةِ والإملاءِ ألتزمُ معاييرَ الكتابةِ الصّ

. أستخدمُ علاماتِ التّرقيمِ

. بطِ بينَ الجملِ والفقراتِ أوظّفُ أدواتِ الرّ

má q« qæa  máMƒd oπ«∏–

ها بلغةٍ  لُ مّ أحلّ مت في سنة (1887)، ثُ سِ اد) للفنّانِ النّمساويِّ (رودولف سوبودا)، الّتي رُ لُ لوحةَ (بائع السجّ • أتأمّ
. حتواهُ هم مُ سليمةٍ، وأعرضُ تحليلي على عائلتي لأناقشَ

ا ا شكلاً كتابيًّ فً أكتبُ موظّ

أمسحُ رمزَ اللّوحةِ

 ، ةِ المدرسةِ أنشرُ كتابتي على منصّ
فحاتِ  الصّ  ￯إحـــد ــي  ف أو 
أخذِ  بعدَ  المناسبةِ  ةِ  الإلكترونيّ

متي. موافقةِ معلّمي/ معلّ

أكتبُ مُحتوًى 4

29

pIójõŸG p∫É©aC’G ÊÉ©e (1)

: 1 - أكتبُ فعلاً لكلِّ وزنٍ من الأوزانِ الآتيةِ

: 2 - أربطُ بينَ الأفعالِ المزيدةِ المخطوط تحتها، ومعانيها في العمودِ المُقابِلِ

ِ

لَ أَفْعَ

لَ فاعَ

لَ فعَّ

لَ عَ انْفَ

قالَ تعالى: ﴿ |  {  ~  ے ﴾ (سورة القمر: 1).

ل: 8).  مّ قالَ تعالى: ﴿Q    P  O  N  M    L   ﴾ (سورة المزّ

: ريحِ اعرُ الأمويُّ قيسُ بنُ ذَ قالَ الشّ

موعُ نَّ دُ ري لهُ ￯          نوائحُ ما تجْ نْ كانَ ذا هوً يْنَ مَ بْكَ تَ بْنَ فاسْ تَجاوَ

ح:  اعرُ الأمويُّ قيسُ بنُ الملوَّ قالَ الشّ

آني نِ حينَ رَ حمَ لَ لِلرَّ لَّ ـهُ           وهَ أَيـتُ شـتُ لِلتوبـادِ حـيـنَ رَ أَجهَ وَ

ا. غيرَ مِعطفً تُ أخي الصّ ألبسْ

اختصارُ الحكايةِ

التّعديةُ

المبالغةُ والتّكثيرُ

المطاوعةُ

المشاركةُ

لَ تَعَ افْ

لَّ افعَ

لَ عَّ فَ تَ

لَ تَفاعَ

لَ عَ تَفْ اسْ

لَلَ عْ فَ تَ

افعلَلَّ

أبني لغتي 5

رَ أَنْذَ

صافحَ

رَ مَّ عَ

لَ غَ انْشَ

تَ تَفَ الْ

رَّ ضَ اخْ

تجبّرَ

كَ تشارَ

رَ تَنْسَ اسْ

جَ رَ حْ تَدَ

رَّ عَ اقْشَ

معانيهاالأفعال المزيدة

. التّعدية.ألبستُ

. قَّ المطاوعة.انْشَ

. المبالغة والتّكثير.تبتّلَ

المشاركة.تجاوبْنَ

. اختصار الحكاية.هلّلَ
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: تينِ الآتيَتَيْنِ يْن المخطوطِ تحتهما في الآيتَيِنِ الكريمَ يادةِ في الفعلَ 3 - أبيّنُ معانيَ الزّ

أ    - قالَ تعالى: ﴿º  ¹  ¸   ¶  µ  ´  ³  ²  «﴾ (سورة البقرة: 264).
.........................................................................................................................................................................

ب - قالَ تعالى: ﴿ »  ¬  ®  ¯  °  µ     ´  ³  ²±  ﴾ (سورة الحديد: 1).
.........................................................................................................................................................................

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. زيدةٍ وفقَ الوزنِ المطلوبِ أكتبُ أمثلةً لأفعالٍ مَ

دِ. نَ الفعلِ المُجرَّ أُميّزُ الفعلَ المزيدَ مِ

حُ معانيَ الأفعالِ المزيدةِ.  أوضّ

التّعدية.

اختصار الحكاية.

: التّعدية والكثرة.  : المشاركة أو التّظاهر . - أَقْطَرَ : المبالغة والتّكثير.  - تقاطَرَ : التّكلّف. - قَطَّرَ - تقطّرَ

31

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

 . أُميِّزُ أسلوبَ الإنشاءِ الطّلبيِّ من غيرِ الطّلبيِّ في جملٍ ونصوصٍ مختلفةٍ

. أميّز أنواع الإنشاء غير الطلبيّ في جملٍ ونصوصٍ مختلفةٍ

. أوظّفُ  أسلوبَ الإنشاءِ غيرِ الطّلبيِّ في سياقاتٍ مختلفةٍ

( u»Ñ∏ q£dG oÒZ oAÉ°ûfE’G) t»FÉ°ûfE’G oÜƒ∏°SC’G (2)

ا يأتي: 1 - أميّزُ أسلوبَ الإنشاءِ الطّلبيِّ من غيرِ الطّلبيِّ فيما تحتَه خطٌّ ممّ
• قالَ تعالى: ﴿Q  P   O  N  M  L  K  J  I﴾ (سورة المائدة: 52).

بَّ مـغلوبٍ هـو￯ ثمّ ارتقى كم         فـلّرُ جدَ وا مَ دّ • لا تيأسوا أن تـسترِ
(      (حافظ إبراهيم، شاعرٌ مصريٌّ

نــا أخــذَ الأنـام كَ نحنُ مصدرُ كلِّ فضلٍ               وعــن آثـارِ • لَعمرُ
(   (إبراهيم اليازجي، شاعرٌ لبنانيٌّ

دُ نوعَ الإنشاءِ غيرِ الطّلبيِّ فيما يأتي: 2 - أحدّ
• ﴿ Ã  Â  Á  À  ¿¾  ½  ¼  »   º  ¹﴾ (سورة الأنفال: 04).

لَلِ سامُ بالعِ تِ الأجْ حّ بّماَ صَ اقِبُهُ          فرُ وَ ودٌ عَ ْمُ تْبَكَ محَ لّ عَ عَ •  لَ
(   (المتنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ

قَ أهدافي. •  وااللهِ لأجتهدنَّ في دراستي لكي أُحقّ
: ا أسلوبَ الإنشاءِ غيرِ الطّلبيِّ ُ بجملةٍ مفيدةٍ عنْ كلِّ فكرةٍ ممّا يأتي، مستخدمً 3 - أعبرّ

. لُقَ الوفاءِ يمدحُ النّاسُ خُ

. لُ الإنسانُ مخلوقاتِ الله تعالى في الكونِ يتأمّ

. نرجو أن يسودَ التّسامحُ بينَ النّاسِ

. إنشاء غير طلبيّ

. إنشاء طلبيّ

. إنشاء غير طلبيّ

المدح.

ي. التّرجّ

القسم.

  . ديق الوفيّ نعم الصّ

ما أجمل بديع صنع الله في مخلوقاته!  

لعلّ التّسامح يسود بين النّاس.  
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الدرس الأوّل: أستمع بانتباه وتركيز.

الدرس الثاني: أتحدّث بطلاقة: كيف أقدّم شخصيّة أدبيّة؟

الدرس الثالث: �أقرأ بطلاقة وفهم: شغف القراءة، وحكايات أخرى.

الدرس الرابع: أكتب محتوًى: صفحة أولى من سيرتي الذّاتيّة.

 الدّرس الخامس: أبني لغتي:  �  أ . مصادر الأفعال الثّلاثيّة )مفهوم صرفّي(.  
ب. مفاهيم ومصطلحات عروضيّة  )موسيقا لغتي وإيقاعها(. 

الوحدة الرّابعة:

من السّيرة الذاتيّة

من السّيرة

الذاتيّة

من السّيرة 

الذاتيّة
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

الدّرس الأوّل: أستمع بانتباهٍ وتركيز. )حصّتان(

ذكر معلومات تفصيليّة عن أماكن 	•التّذكّرُ السّمعيُّ
وشخصيّات سمعها في النصّ. 

ذكر تفصيلات لأحداث وردت في 	•
النصّ المسموع.

يذكر معلومات تفصيليّة عن أماكن 	•
وشخصيّات سمعها في النصّ. 

يذكر تفصيلات لأحداث وردت في 	•
النصّ المسموع.

التّعلّم النشّط: 
)العصف الذّهني، 

الاختيار العشوائيّ، 
الدّائرة الدّوّارة، 
التّعاقب الثّنائي، 

الكرسيّ السّاخن(.

التّدريس المباشر: 
)التّدريبات 
والتّمارين(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
العدديّ(

الكتاب المقرّر.	•
السّبورة.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(. 
البطاقات. 	•
الصّور. 	•
باركود. 	•

فهمُ المسموعِ 
وتحليلُهُ

إبراز مواطن الجَمال في النصّّ 	•
المسموع.

تمثُّل قيم واتجاهات إيجابيّة في 	•
النصّّ المسموع.

يُبرز مواطن الجَمال في النصّّ 	•
المسموع.

يتمثّل قيمًا واتجاهات إيجابيّة في 	•
النصّّ المسموع.

قُ المسموعِ  تذوُّ
ونقدُهُ

إبداء الرّأي في سلوك الشّخصيات 	•
الواردة في النصّّ المسموع.

يبدي رأيه  في سلوك الشّخصيات 	•
الواردة في النصّّ المسموع.

الدّرس الثاني: أتحدّثُ بطلاقة: كيف أقدّم شخصيّة أدبيّة؟ )حصّتان(
بناءُ محتوى 

ثِ التّحدُّ
التّحدّث بلغة سليمة وواضحة 	•

بسرعة مناسبة.
توزيع النظّرات على جمهور 	•

المستمعين.
توظيف بعض العبارات والتّراكيب 	•

في الحديث للانتقال من فكرة إلى 
أخرى.

استخدام الكلمات المألوفة، وتجنبّ 	•
الكلمات صعبة النطّق أو الغريبة. 

يتحدّث بلغة سليمة وواضحة بسرعة 	•
مناسبة.

يوزّع النظّرات على جمهور 	•
المستمعين.

يوظّف بعض العبارات والتّراكيب 	•
في الحديث للانتقال من فكرة إلى 

أخرى.
يستخدم الكلمات المألوفة، مُتجنبًّا 	•

الكلمات صّعبة النطّق أو الغريبة. 

التعلّم النشّط: )البحث 
عن النصف الآخر 
من البطاقة، الصف 

المقلوب ، لعب 
الأدوار(.

التّعلّم التعاوني: 
)فكّر- زاوج- شارك(

التّدريس المباشر 
)الأسئلة والأجوبة(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
اللّفظيّ(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور. 	•
بطاقات ورقيّة.	•
لوحات عرض.	•
السبّورة.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(.

ثُ في  التّحدُّ
سياقاتٍ حيويّةٍ 

متنوّعةٍ

ا عن شخصيّة معيّنة 	• التعبير شفويًّ
بتقديمها.

استخدام جمل قصيرة مناسبة.	•

ا عن شخصيّة معيّنة 	• يعبّر شفويًّ
بتقديمها.

يستخدم جملًًا قصيرة مناسبة.	•

الدّرس الثالث: أَقْرَأُ بطَلاقةٍ وَفَهْم )شغف القراءة، وحكايات أخرى(. )4 حصص(
قراءةُ الكلماتِ 

والجُملِ، وتَمثُّلُ 
المعنى

قراءة النصّّ قراءة صامتة ضمن 	•
سرعة محدّدة.

قراءة النصّّ قراءة جهريّة سليمة 	•
معبّرة ممثّلة للمعنى.

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن سرعة 	•
محدّدة.

يقرأ النصّّ قراءة جهريّة سليمة معبّرة 	•
ممثّلة للمعنى.

التّعلّم النّشط: 
)KWL(، الكرسيّ 

الدّوار، الألعاب 
والمسابقات، 

تحليلات نصّيّة، 
نشاط الدّقيقة 

الواحدة، الكرسيّ 
السّاخن. 

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب، 

الحوار والمناقشة، 
المحاضرة(. 

إستراتيجيّة التّقويم 
المعتمد على الأداء: 
سلّم التّقدير العدديّ.

إستراتيجيّة 
التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، والتّواصل 
الإلكترونيّ عبر البريد 
الإلكترونيّ أو إحدى 

منصّات التّواصل 
الاجتماعيّ.

الكتاب المقرّر. 	•
المعجم الوسيط. 	•
بطاقات الكلمات، 	•

وبطاقات 
الإرشادات. 

أوراق عمل. 	•
لوحات عرض 	•

ومساعدات بصريّة. 
أوراق وأقلام ملوّنة 	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو( 
المنظّمات البصريّة 	•

)الجداول، 
والخرائط الذّهنيّة(. 

فهْمُ المقروءِ 
وتحليلُهُ

استنتاج معاني الكلمات الجديدة 	•
من خلال توظيف السّياق والخلفيّة 

المعرفيّة.
تحديد الخصائص الفنيّة للسيرة 	•

الذّاتيّة.
الرّبط بين أفكار النصّّ وسياقاته 	•

التّاريخيّة والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا 
. دالًّاًّ

يستنتج معاني الكلمات الجديدة 	•
من خلال توظيف السّياق والخلفيّة 

المعرفيّة.
يحدّد الخصائص الفنيّة للسيرة 	•

الذّاتيّة.
يربط بين أفكار النصّّ وسياقاته 	•

التّاريخيّة والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا 
. دالًّاًّ
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

قُ المقروءِ  تذوُّ
ونقدُهُ

تعليل الأثر الجماليّ لبنِية الجملة 	•
والصّورة الفنيّة  في إيصال المعنى 

إلى القارئ.

يعلّل الأثر الجماليّ لبنِية الجملة 	•
والصّورة الفنيّة  في إيصال المعنى 

إلى القارئ.

 :TPS( :ّالتّعلّم التّعاوني
فكّر، زاوج، شارك/ 

العمل في مجموعات/ 
جيسكو(. 

التّفكير النّاقد )تحليل 
- نقد وتقييم/ مهارات 

ما وراء المعرفة(. 

بطاقات إشارات 	•
المرور. 

المنظّمات 	•
البصريّة.

الدّرس الرابع: أَكْتُبُ محتوًى )صفحة أولى من سيرتي الذّاتيّة(. )حصّتان(
تنظيمُ مُحتوى 

الكتابةِ 
مراجعة ما يكتب لتحسين مستوى 	•

الكتابة.
يراجع ما يكتب لتحسين مستوى 	•

الكتابة.
التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ 

الحوار والمناقشة/ 
القراءة الموجّهة(.

 :TPS( :ّالتّعلّم التّعاوني
فكّر، زاوج، شارك / 

العمل في مجموعات(.
التّفكير الناّقد ومهارات 

التّحليل. 

إستراتيجيّة التّقويم 
المعتمد على 

الأداء: سلّم التّقدير 
اللّفظيّ.

إستراتيجيّة 
التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، 
والتّواصل 

الإلكترونيّ عبر 
البريد الإلكترونيّ 

أو إحدى 
منصّات التّواصل 

الاجتماعيّ. 

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة.
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(
أقلام ملوّنة 	•

وأوراق فارغة.
منظّمات بصريّة 	•

وخرائط ذهنيّة. 

توظيفُ أشكالٍ 
كتابيّةٍ مختلفةٍ

كتابة نصٍّ يدوّن فيه جزءًا من سيرته 	•
الذّاتيّة.

ا يدوّن فيه جزءًا من سيرته 	• يكتب نصًّ
الذّاتيّة.

الدّرس الخامس: أَبْني لغتي )أ( مصادر الأفعال الثّلاثيّة. )مفهوم صرفيّ(. )3 حصص(
استنتاجُ مفاهيمَ 

نحويّةٍ أساسيّةٍ
صياغة مصادر الأفعال الثّلاثيّة.	•
توضيح دلالات بعض الأفعال 	•

الثّلاثيّة.

يصوغ مصادر الأفعال الثّلاثيّة 	•
صياغة صحيحة.

يوضّح دلالات بعض الأفعال 	•
الثّلاثيّة.

التّفكير الناّقد )التّحليل/
الاستقراء/ الاستنباط(.

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ الحوار 

والمناقشة/ العرض 
التّقديميّ(.

 :TPS( :ّالتّعلّم التّعاوني
فكّر، زاوج، شارك / 

العمل في مجموعات(. 
التّعلّم النشّط 
)المسابقات(.

إستراتيجيّة التّواصل 
)سؤال وجواب( / 
سلّم التّقدير اللّفظيّ 

أو العدديّ.
ملاحظة المعلّم 
المنظّمة: سلّم 

تقدير.
قلم وورقة: اختيار 

أوراق عمل من 
كتاب التّمارين. 

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة.
برامج العرض في 	•

الحاسوب )العرض 
التّقديميّ(. 

جهاز العرض 	•
)الدّاتا شو(. 

منظّمات بصريّة 	•
وخرائط ذهنيّة.

البلاغة الواضحة: 	•
علي الجارم.

علم البلاغة: محمد 	•
بركات أبو علي.

توظيفُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

توظيف مصادر الأفعال الثّلاثيّة في 	•
سياقات مناسبة.

يوظّف مصادر الأفعال الثّلاثيّة 	•
توظيفًا صحيحًا في سياقات مناسبة.

)ب( مفاهيم ومصطلحات عروضيّة )موسيقا لغتي وإيقاعها(. )حصّة واحدة(
استنتاجُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

تعريف مفاهيم ومصطلحات 	•
عروضيّة )البيت، الصّدر، العجز، 

البحر(.

يعرّف مفاهيم ومصطلحات 	•
عروضيّة )البيت، الصّدر، العجز، 

البحر(.
توظيفُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ 

تعيين الصّدر والعجز في أبيات 	•
شعريّة تعييناً دقيقًا.

يعيّن الصّدر والعجز في أبيات 	•
شعريّة تعييناً دقيقًا.
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 أستمع بانتباه وتركيز
الدّرس 

الأوّل

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يذكر معلومات تفصيليّة عن أماكن وشــخصيّات ◈	
سمعها في النصّ. 

النصّّ ◈	 فــي  تفصيــات لأحــداث وردت  يذكر 
المسموع.

يُبرز مواطن الجّمال في النصّّ المسموع.◈	

يســتنتجُ المعانــي الضّمنيّة أو غير المباشــرة في ◈	
النصّّ المسموع.

يستنتجُ عنوانًا مناسبًا للنصّ المسموع.◈	

يتمثّل قيمًا واتجاهات إيجابيّة في النصّّ المسموع.◈	

يبدي رأيه  في ســلوك الشّــخصيات الواردة في ◈	
النصّّ المسموع.  

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - السّبورة - جهاز العرض )الدّاتا ◈	
شو( - البطاقات - الصّور - باركود. 

إستراتيجيات التدريس: 

• الذّهنــي، الاختيار 	 النشّــط: )العصــف  التّعلّــم 
الثّنائي،  التّعاقــب  الــدّوّارة،  الدّائرة  العشــوائيّ، 

الكرسي السّاخن(.
• التّدريس المباشر: )التّدريبات والتّمارين(.	

 أسَتعدُّ للاسْتِماعِ

إجراءات التنّفيذ:

• أُهيّئ البيئة الصفيّة من الجوانب الماديّة والمعنويّة 	
لدرس الاســتماع، وأحرصُ على إزالة أيّ مصادر 
تشويش خارجيّة، قد تشــتّت انتباه الطّلبة في أثناء 

درس الاستماع. 
• أُوجّه الطّلبة إلى تمثُّل آداب الاســتماع الواردة في 	

مربّع الإضاءة في أثناء عمليّة الاستماع.
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ةِ لنَصِّ الاستماعِ  أُ بِالفكرةِ العامّ • أتنبَّ
ورةِ. اهُ في الصّ ا أرَ وءِ مَ فِي ضَ

(             )

(             )

(             )

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ
الدّرسُ

الأوّلُ

رُ ((1.11.1))    أستمعُ وأتذكَّ

أستعدُّ للاستماعِ

1 - أُكملُ الفراغ فيما يأتي: 
هما في النصِّ هما: .......................... و ..........................  تانِ وردَ ذكرُ أ    - المدينتانِ المصريّتانِ اللّ

سميّاتِ في أثناءِ الامتحانِ الشفهيِّ هو:  الباتِ الرّ نينَ من أداءِ الطّ ب  - الأمرُ الذي أزعجَ الأساتذةَ الممتحِ
................................................................................ 

هم آياتٍ من القرآنِ  يرةِ الأديبةِ عائشةَ أنْ تتلوَ على مسامعِ نونَ منْ صاحبةِ السّ جـ - طلبَ الأساتذةُ الممتحِ
، من سورتَي: ..........................، و ..........................  الكريمِ

حيحةِ في ضوء ما استمعتُ إليه: حيحةِ، وإشارةَ (×) إزاءَ العبارةِ غيرِ الصّ 2 - أضعُ إشارةَ (√) إزاءَ العبارةِ الصّ

. يخِ قبلَ أنْ يموتَ ها الشّ لقيَ نظرةَ وداعٍ أخيرٍ على جدِّ أ     - استطاعتْ عائشةُ أن تُ

. راسةِ ها عن الانتظامِ في الدّ بُ اسمِ عائشةَ منْ سجلِّ طالباتِ المدرسةِ؛ لعجزِ رَ شطْ ب - تقرّ

قةِ  ا من العصرِ الجاهليِّ أنشدتْهم عائشةُ أبياتًا من معلّ نونَ نصًّ د   - عندما طلبَ الأساتذةُ الممتحِ
لمى. زهيرِ بنِ أبي سُ

إضاءة

تجنِّبًا  • أُظهرُ الاحترامَ مُ
ثِ  مقاطعةَ المتحدِّ

. في أثناءِ الاستماعِ
ةٌ  «حسنُ الاستماعِ قوّ

.« ثِ للمتحدِّ

. اعِ تِمَ تَيّبِ الاسْ زِ في كُ مْ لالِ الرَّ نْ خِ عُ لِلنَّصِّ مِ تَمِ أَسْ
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• أعرضُ صورةَ »أســتعدّ للاستماع« الواردة في الصّفحة )92( من الكتاب، من خلال جهاز العرض 	
التّقديميّ )الدّاتا شو(، أو من خلال الكتاب، وأطلب من الطَّلبة تأمّل الصّورة، وأوجّه إليهم السّؤال 

الآتي:

أتنبّأُ بالفكرة العامّة لنصّ الاستماع في ضوء ما أَراهُ في الصّورة.-	
• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم النشّــط: )أُســلوب العصف الذهنيّ(؛ حيثُ أمنحُ الطّلبة وقتًا مُحدّدًا؛ 	

ليفكروا بشكل فرديّ في السّؤال المطروح على الصّورة المعروضة أمامهم، ثمّ أطلبُ من كلّ طالب 
أنْ يعرضَ أفكاره أمامَ زملائه في الصّفّ.

• أعقّبُ على إجابات الطّلبة، مُعزّزًا ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.	

 أسَْتمَعُ وأتَذكَّرُ 

إجراءات التنّفيذ:

فــي التّدريبين )1-2( في الصّفحة )92( من الكتاب، ســيذكر الطّلبة معلومــات تفصيليّة عن أماكن 
وتفصيلات وردت في النصّّ المســموع، مثلًًا يحدّدون أســماء المدن الواردة في النصّّ المسموع أو 

يذكرون أدوارًا مهمّةً لأهل عائشة وأفراد عائلتها في دعمها ومساندتها في أثناء رحلتها العلميّة. 

• أوظّف الاســتماع النشّــط؛ لاســتدعاء المعلومات المُحدّدة في الأسئلة السّــابقة، مُكلّفًا الطّلبة 	
الإنصات للنصّّ المســموع من خــال )QR Code( الموجود في دليل المعلّــم، أو أقرؤه على 

مسامعهم باستخدام الدّليل.
• بعد الانتهاء من الاســتماع للنصّّ، أوزّعُ على الطّلبة بطاقاتٍ مكتوبًا عليها أســئلة )أستمعُ وأتذكّرُ( 	

في الصّفحة )92( من الكتاب، وأوظّفُ إســتراتيجيّة التعلّم النشّط: )أسلوب الاختيار العشوائيّ(؛ 
ا به، ولتعيين الطّلبة الّذين يُطلَب منهم الإجابة عن الأســئلة، أضغط  بأن أعطي كلّ طالب رقمًا خاصًّ
على الباركود الموجود داخل المربّع، ثمّ أختار الطّالب الّذي وقع عليه الاختيار للإجابة عن السّؤال 

الأوّل، وأكرّر العمليّة لبقيّة الأسئلة. 

• أبدأُ الاســتماع إلى إجابــات الطّلبة، وأعزّز الإجابة الصّحيحة، وأعــدّلُ الإجابات في حال وجود 	
أخطاء، وأُقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة.

ملاحظاتي
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: ها طوالَ الوقتِ ا عن أسرتِها، وظلَّ يلازمُ 1 - سيطرَ شعورٌ خفيٌّ مِن القلقِ على عائشةَ وهي تدرسُ بعيدً
؟ عورَ الخفيَّ رتْ عائشةُ هذا الشّ أ   - بِمَ فسّ

؟ عورَ ها لتدفعَ عنها هذا الشّ نتْ من مواساةِ نفسِ ب - كيفَ تمكّ
.« هُ ضَ قوّ تْ أنْ تُ ةٍ عاصفةٍ كادَ هُ لهزّ نا بعدَ ضَ بيتُ حُ التّعبيرَ المجازيَّ ودلالتَهُ في قولِ الكاتبةِ: «وتعرّ 2 - أُوضّ

، ردّتْ  فهيِّ لشهادةِ المعلّماتِ نونَ أسئلتَهم إلى عائشةَ في أثناءِ الامتحانِ الشّ هَ الأساتذةُ الممتحِ 3 - عندما وجّ
ما: دُ هذينِ السؤالينِ مبيّنًا دلالةَ كلٍّ منهُ . أحدّ عليهم في موضعينِ بسؤالينِ

لهُ لِّ مُ المسموعَ وأُحَ هَ فْ ((2.12.1) )   أَ

دلالةُ السؤالِسؤالُ عائشةَ ا تحفظُه منْ  سؤالُ الأساتذةِ عمّ

 1

2

: ةٍ  نصوصٍ شعريّ

: عرِ الحديثِ الشّ

ـعيِ  4 - رسـمتِ الأديبـةُ عائشـةُ صـورةً فريـدةً لشـخصيّةِ المـرأةِ المجاهـدةِ، التـي نـذرتْ حياتَهـا للعلمِ والسّ
. أسـتخلصُ مـنَ النّصِّ  غمِ مـن كلِّ العوائـقِ والعقباتِ الحثيـثِ لتكويـنِ ذاتِهـا العلميّـةِ المتميّـزةِ، على الرّ
عوبـاتِ التـي كانـتْ تواجـهُ المرأةَ فـي مثلِ البيئـةِ التي عاشـتْ فيها  يـاتِ والصّ الّـذي اسـتمعتُ إليـه التّحدّ

آنذاك. عائشـةُ 
رَ الذي  . أميّزُ العاملَ المؤثّ 5 - اجتمعتْ عواملُ كثيرةٌ أثّرتْ في صقلِ شخصيّةِ عائشةَ وتكوينِها العلميِّ والأدبيِّ

: هُ فيما استمعتُ إليه من بينِ العواملِ الآتيةِ دْ ذكرُ ا لمْ يرِ مّ ه مِ وردَ ذكرُ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ مرّةً أخر مكنُ يُ

العواملُ المؤثّرةُ

 1

2

3

4

5

لاتِها. ها وتأمّ رِ شطُّ النّيلِ ملعبُ طفولتِها وتفكّ

ها والمساندةُ لها في محنتِها. ها المكافحةُ معَ أمُّ

ها من الأديبِ أمينِ الخولي. زواجُ

. ، وثقافتُها الأدبيّةُ الواسعةُ حفظُها القرآنَ الكريمَ

إشرافُ الأديبِ طه حسين على رسالتِها العلميّةِ في الدكتوراةِ.

 أفَهَمُ المَسْموعَ وأحَُلِّلهُ  

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبــات )1-4( الصّفحــة )93( من الكتاب، 
ســيحدّد الطّلبة مواطن الجّمال مــن تعبيراتٍ مجازيّةٍ 
في وصف بعض الأشياء أو الأشخاص كما وردت في 

النصّّ المسموع. 

• ة 	 لتنفيـذ الأسـئلة مـن )1-4(، أوُظّفُ إسـتراتيجيّ
م النّشط: )الدّائرة الدّوّارة(، حيثُ أقُسّمُ الطّلبة  التّعلُّ
إلـى مجموعتين متقابلتين، يقـفُ الطّلبة في كلّ 
مجموعـة علـى شـكل دائرتيـن: واحـدة داخليّة، 
وواحـدة خارجيّـة، ووجهًـا لوجـه بشـكلٍ زوجـيّ؛ 
أيّ كلّ طالـب فـي المجموعـة الدّاخليّـة يتناقش 
مَـعَ زميلـه المقابل له فـي المجموعـة الخارجيّة.

• أسئلة 	 عليها  مكتوبًا  بطاقاتٍ  الطّلبة  على  أوزّعُ 
)أفهمُ المسموعَ وأحُلّلهُ( من )4-1(.

• أُكلّفُ الطّلبة البدء بمناقشة الأسئلة المكتوبة على 	
الدّائرة  تدور  ذلك  بعد  البطاقات وفق زمن محدّد، 
عكس  والخارجيّة  السّاعة،  عقارب  مع  الدّاخليّة 
من  الأسئلة  إعادة  الطّلبة  ويبدأ  السّاعة،  عقارب 

جديد.
• الدّعم 	 ومقدّمًا  مشجّعًا،  المجموعتين  بين  أتجوّل 

والمساندة. 

في التّدريبين الخامس في الصّفحة )93(، والسّــادس 
التّحديات  الطّلبــة  الصّفحة )94(، سيســتخلصُ  في 
والصّعوبات الّتي كانــت تواجهها المرأة في مثل البيئة 
الّتي عاشت فيها الأديبة عائشة، وسيضعُ الطّلبة عنوانًا 

مناسبًا للنصّّ المسموع.

• أطلب إلــى الطّلبة اســتدعاء بعــض المعلومات 	
التّفصيليّــة، والتَّفكيــر مليًّا فيما اســتمعوا إليه من 
ســيرةِ الأديبةِ عائشةَ بنتِ الشّاطئ، وتمييز العوامل 

المؤثّرة في صقلِ شخصيّتها.
• )التّدريبات 	 المباشر:  التّدريس  إستراتيجيّة  أوظّفُ 

والتّمارين(، فأوزّع الطّلبة في مجموعتين، وأكلِّف 
المجموعــة الأولــى إجابــة السّــؤال الخامس، 
باســتكمال الجدول وتمييز العوامــل المؤثّرة في 
صقلِ شــخصيّةِ الأديبةِ عائشةَ، وأكلِّف المجموعة 
الثّانية إجابة السّــؤال السّــادس، بتحديــد عنوانٍ 

مناسبٍ للنصّّ المسموع.
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»، وهو اسمٌ مستعارٌ استخدمتْه الكاتبةُ  حمنِ بلقبِ «بنتِ الشاطئِ يرةِ الأديبةُ عائشةُ عبد الرّ تْ صاحبةُ السّ رَ هِ 1 - اشتُ
ا إلى ظروفِ  نُ بعضَ الأسبابِ التي دعتْها إلى ذلك، مستندً . أُخمّ تِ حفِ والمجلاّ في تذييلِ مقالاتِها في الصُّ

البيئةِ التي عاشت فيها، مبديًا رأيي في ذلك.

. ها في حياتي من سيرةِ عائشةَ بنتِ الشاطئِ لَ 2 - أستخلصُ بعضَ الدروسِ والقيمِ التي يمكنُ أن أتمثّ

تُ إليه. ا استمعْ ا ببعضِ الأحداثِ أو المواقفِ ممّ ه النصُّ في نفسي، مستشهدً 3 - أبيّنُ الأثرَ الّذي تركَ

ه دُ قُ المسموعَ وأنقُ وَّ تَذَ ((3.13.1))  أَ

نوانًا مناسبًا للنصِّ الذي استمعتُ إليه. 6 - أقترحُ عُ

• أشــجّع الطّلبــة فــي المجموعات علــى الحوار 	
ومناقشة أسئلتهم المُحدّدة. 

• أتجوّل بين المجموعات داعمًا ومساندًا، ثمّ أعلنُ 	
انتهاء الوقت المحدّد. 

• إجاباتهم 	 كلّ مجموعــة عــرض  أفــراد  أُكلّــفُ 
ومشــاركتها ومناقشــتها مع بقيّة المجموعات في 

الصّفّ.
• أعقّب، وأعزّزً الصّــواب، وأصحّح الخطأ، وأقدّم 	

التّغذية الرّاجعة المناسبة. 

 أتَذََوَّقُ المَسْموعَ وأنقُدُهُ

إجراءات التنّفيذ: 

فــي التدريبــات الأوّل والثّاني والثّالــث في الصّفحة 
)94(، ســيخمّن الطّلبة الأســباب الّتي دعَت الأديبة 
عائشــة إلى استخدام اسم مســتعار في تذييل مقالاتها 
في الصّحــف والمجلّّات، وإبداء آرائهم  في ســلوك 
الشّخصيات الواردة في النصّّ المسموع، وتحديد الأثر 
الّذي تركه النصّّ المســموع في أنفسهم. واستخلاص 
الــدروس والقيم التي يمكــن أن يتمثّلهــا  الطّلبة في 

حياتهم.

• أُعيد توظيف الاســتماع النشّــط؛ لفهم المسموع 	
وتحليله مُكلّفًا الطّلبة الإنصات للنصّّ المســموع 
مــن خــال )QR Code( الموجود فــي دليل 
المعلّم، أو أقرؤه على مسامعهم باستخدام الدّليل.

• أوزّعُ علــى الطّلبة بطاقاتٍ مكتوبًا عليها الأســئلة 	
المسموع وأنقده(  )أَتذوّق  )3.2.1( من أســئلة 
فــي الصّفحــة )94(، موظّفًا إســتراتيجيّة التّعلم 
النشّــط: )التّعاقب الثّنائي(، حيثُ أُقسّمُ الطّلبة إلى 
مجموعات ثنائيّــة غير متجانســة، مُكلّفًا الطّالب 
الأوّل في كلّ مجموعة ثنائيّة حلّ السّــؤال الأوّل، 
بينما الطّالب الثّاني في المجموعة نفســها يستمعُ 
ويساعدُ في حلّ السّؤال، ثمّ يُشيدُ بزميله. بعد ذلك 
يحلّ الطّالب الثّاني السّــؤال الثّاني، بينما الطّالب 
الأوّل يســتمعُ ويساعدُ في حلّ السّــؤال، ثمّ يُشيدُ 

بزميله، وهكذا حتّى تنتهي الأسئلة.
• أتجوّل بينهم، وأُدعّم إجاباتهم الصّحيحة، وأصوّب 	

الخطأ منها.
• أشكر المجموعات الثّنائيّة على أدائها. 	

 غلق الحصّة

• أوظّف إستراتيجيّة التعلّم النشّط: )الكرسي السّاخن( من خلال استخدام الباركود 	
أدناه، بأن أختار أحد الطّلبة عشــوائيًّا؛ ليجلسَ على الكرســي السّاخن، وأكلّف 
الطّلبة طرح أســئلة تحفيزيّة عليه ليجيبَ عنها، ثمّ أقــدّم والطّلبة التّغذية الرّاجعة 

الّلازمة على إجاباته، وأكرر العمليّة مع طلبة آخرين.
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة�

اسم الطاّلب/ 

ـــة

ذكر معلومات 

تفصيليّة عن 

أماكن وتفصيلات 

لأحداث وردت 

في النّصّ 

المسموع.

ذكر مواطن 

الجمال 

في النّصّ 

المسموع.

استنتاج 

المعاني 

الضمنيةّ أو 

غير المباشرة 

في النّصّ 

المسموع.

استنتاج عنوان 

مناسب للنصّ 

المسموع.

تمثلّ قيم 

واتجاهات 

إيجابيّة في 

النّصّ المسموع.

إبداء الرّأي 

في سلوك 

الشّخصيات 

الواردة 

في النّصّ 

المسموع. 

استخلاص 

العبر والقيم 

المستفادة 

من النّصّ 

المسموع.

   بحاجة إلى تحسين: 1       جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير: 	

إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الأوّل )أستمع بانتباه وتركيز(:

)1.1( أستمِعُ وأتذكَّرُ 

س1:

طنطا، دمياط.	.أ

تعثّرهنّ في تلاوة السّور القرآنيّة والنصّوص الشّعريّة.	.ب

 سورة النسّاء، سورة النوّر.	.ج

س2: 

)(أ‌-

)(ب‌-

)(ج- 
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)2.1( أفَهَْمُ المسموعَ وأحللّه

س1:

فرطُ حرص منها على مواصلة التّعليم، وهو صدى ما لقيتهُ من مخاطر الطّريق. 	.أ

من خلال الرّسائل الّتي تأتي من أمّها بانتظام، وأنّ حال الأسرة كما هو.	.ب

س2: الاضطراب الّذي ساد البيت.

س3: 

دلالةُ السؤالِسؤالُ عائشةَسؤالُ الأساتذةِ عمّا تحفظهُ منْ

دلالة على الثّقافة المتنوّعة.من أيّ عصر؟ نصوصٍ شعريّةٍ:1

دلالة على إبداعها وتميّزها.من شعري أو من شعر سواي؟الشّعرِ الحديثِ:2

س4: إصرار الأبّ على حجز ابنته، وتضحية الأمّ وتحمّلها الأعباء.

  س5:

1)(

2)(

3)(

4)(

5)(

 الطّريق الصّعب. س6:

)3.1( أتَذََوَّقُ المسموعَ وأنقده

س1: لتعبّر بهِ عن البيئة المصريّة المحافظة الّتي تمنعُ المرأة من المشاركة في كثير من المجالات، منها: الكتابة باسمها الصّريح في الصّحف.

رأيي: للمرأة الحقّ في كتابة اسمها الصّريح في المجالات العلميّة والأدبيّة. 	

س2: الصّبر والتّضحية في سبيل العلم وتحقيق الأهداف.

س3: ردّ الجّميل للأمّ الّتي ضحّتْ )هنالك قررتُ أنّ دوري قد جاء لأحمل عن أمّي العبء الباهظ(.
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 �أتحدّث بطلاقة
الدّرس 

الثّاني

كيف أقدّم شخصيّة أدبيّة؟

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يتّحدّث بلغةٍ سليمةٍ وواضحةٍ بسرعة مناسبة.◈	

يوزّع نظراته على جمهور المُستمعين.◈	

يوظّف بعض العبــارات والتّراكيب في الحديث ◈	
للانتقال من فكرة إلى أخرى.

يستخدم الجمل القصيرة والكلمات المألوفة.◈	

ا عن شخصيّة معيّنة بتقديمها.◈	 يعبّر شفويًّ

مصادر التعلم: 

الكتــاب المقــرّر - الصّور -  بطاقــات ورقيّة - ◈	
السبّورة - جهاز العرض )الدّاتا شو(.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّم النشّــط: )البحث عن النصّــف الآخر من 	
البطاقة، الصّف المقلوب، لعب الأدوار(.

• التّعلّم التّعاونيّ: )فكّر- زاوج- شارك(.	
• التّدريس المباشر: )الأسئلة والأجوبة(.	

ثِ  أسَتعدُّ للتَّحدُّ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيّئ البيئةَ المناســبةَ للتّحدّث مذكّرًا الطّلبة بآداب 	
التّحدّث، واحترام المستمعين.

• أعرض ما جاء في مربع الإضاءة للشّــاعر العباسيّ 	
إبراهيم بن العبّاس الصّوليّ:

»إذا ما الفكرُ أضمرَ حُســـنَ لفظٍ

مُسَــدٍّ ونمنمَـــــهُ  ووشّـــــاه 

راتٍ مُنوََّ البَيـــان  حُلـــى  رأيتَ 

ميـــرُ إلـــى العيـــانِ وأدّاهُ الضَّ

فصيـــحٌ بالمقـــالِ وباللّســـانِ

المَعاني« صُـــورُ  بينها  تَضاحَكُ 
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خصيّةِ الأدبيّةِ ولقبِها: • أَصلُ بخطٍّ بينَ الشّ

    : : مرحلةُ ما قبلَ التّقديمِ لاً أوّ
من  بالتّقديمِ  المستهدفةِ  ةِ  خصيّ الشّ نِ  عَ الكافيةَ  المعلوماتِ  أجمعُ   -  1

عةِ. ةِ المتنوّ الأوعيةِ المعرفيّ
ا على الحديثِ أمامَ أحدِ أفرادِ أسرتي أو أحدِ زملائي. سبقً بُ مُ 2 - أتدرّ

طه حسين

مصطفى وهبي التّل

حافظ إبراهيم

د مهدي الجواهري محمّ

عرار

شاعرُ النّيلِ

أبو الفرات

عميدُ الأدبِ العربيِّ

ثِ  تحدِّ ((1.21.2)) من مزايا المُ
وواضحةٍ  سليمةٍ  بلغةٍ  ثُ  أتحدّ
نظراتي  ا  عً موزِّ مناسبةٍ،  بسرعةٍ 

على جمهورِ المستمعين.

? kás«HOCG ká s«°üî°T oΩ uóboCG n∞«c

ثي  حتو￯ تحدُّ ((2.22.2))    أبني مُ

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ

الثّاني

إضاءة
ثِ نْ آدابِ التّحدُّ مِ

. ا المستمعينَ مً ، محترِ ثُ بلطفٍ وأدبٍ • أتحدّ
اهُ الضميـرُ إِلى العـيـانِ إِذا ما الفكرُ أضمرَ حسنَ لفظٍ      وأدَّ

يـحٌ بالمقـالِ وباللِّسـانِ  ــدٍّ      فَصِ ـسَ ــهُ مُ ــاهُ ونـمـنـمَ ووشَّ
ورُ المعاني كُ بينها صُ راتٍ      تَضاحَ لى البَـيان مـنـوَّ رأيتَ حُ
( ، شاعرٌ عبّاسيٌ وليّ (إبراهيم بن العبّاسِ الصّ

ا  نُ تقديمً يَتضمّ الّذي  الفيديو  يزٍ  كِ تِباهٍ وتَرْ بانْ مزَ وأشاهدُ  الرّ أمسحُ   : الفعليِّ التّقديمِ  ثانيًا: مرحلةُ 
 ، ه للروائيّ مُ في أثناءِ تقديمِ دِّ قَ ها المُ لَ مَّ أرصدُ المهاراتِ الّتي تَمثّ اع البراري، ثُ وائيِّ الأردنيِّ هزّ للرِّ

هِ بِها، مستعينًا بالجدولِ الآتي: دُ مد￯ التزامِ رمز الفيديووأحدّ
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• أناقش الطّلبة في أهميّة إظهار اللّطفِ والأدبِ واحترام الآخرينَ في أثناء عمليّة التحدّث.	
• أعرض صورةَ »أســتعدّ للتّحدّث« الواردة في الصّفحة )95( باستخدام جهاز العرض )الدّاتا شو(، 	

م في ندوة أدبيّة يستمع إليه الجمهور، وأتركُ المجال أمام الطّلبة  أو كتاب الطّالب، الّتي تعبّر عن مقدِّ
ل في الصّورة. للتّأمُّ

• أوظّفُ إستراتيجيّة التّعلّم النشّــط:)البحث عن النصّف الآخر من البطاقة(، للتّوفيق بين الشّخصيّة 	
الأدبيّــة ولقبها، بتوزيع مجموعة من البطاقــات على الطّلبة؛ جزء من هذه البطاقات يحمل اســم 
الشّــحصيّة الأدبيّة، والجزء الآخر يحمل اللّقب )كلّ بطاقة تحمل شــخصيّة واحدة أو لقبًا واحدًا، 

ويمكن تكرار الشّخصيّة أو اللّقب على بطاقتين أو ثلاث بطاقات بما يتناسب وعدد الطّلبة(.
• أكلّف الطّلبة أن يبحثوا عن النصّف الآخر للبطاقة )من لديه بطاقة تحمل اسم شخصيّة أدبيّة يبحث 	

عن لقبها، ومن لديه بطاقة تحمل اللّقب يبحث لها عن اســم الشّخصيّة الأدبيّة(، ومَن يجد البطاقة 
المكمّلــة لبطاقته يقف في زاوية من الصّفّ هو وزميلــه المكمّل له إلى أن ينتهي الزّمن المخصّص 

للنشّاط، ثم يستعرض الطّلبة الإجابات الصّحيحة، ويمكن تبادل البطاقات بينهم.
• أعزّز قدرات الطّلبة، وأثني على أدائهم.	

 أبني محتوى تحدّثي

إجراءات التنّفيذ:

• أُوجّه الطّلبة إلى مراجعة مزايــا المتحدّث الموضّحة في المربّع )2-1(، وأحثّهم على توظيفها في 	
أثناء عمليّة التّحدّث. 

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم النشّط: )الصّف المقلوب(، حيثُ أوضّح للطّلبةِ كيف يمكنهم مشاهدة 	
الفيديــو الوارد في الصّفحــة )95(، الّذي يتضمّن تقديمًا للرّوائيّ الأردنــيّ هزّاع البراري، وجمع 
ا خارج وقت الحصّة وهم في  معلومات كافية عن الشّــخصيّة المستهدفة من الأوعية المعرفيّة، فرديًّ

المنزل.
• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاوني: )فكّر- زاوج- شارك(؛ لتحديد درجة التزام المقدّم بالمهارات 	

الّتي تمثّلها في الجدول الوارد في الصّفحة )96(.
• أقسّم الطّلبة إلى ثلاث مجموعات لملء الجدول، محدّدًا زمناً مناسبًا لكلّ مهارة.	
• أعيد عرض الفيديو على الطّلبة.	
• ينتقي كلّ طالب في المجموعة زميلًًا له من المجموعة نفسها؛ للعمل معه في الجدول. 	
• يكتــب كلّ منهما المطلوب، ويعرضــه على أفراد المجموعة في المدّة الّتــي حدّدها المعلّم؛ بغية 	

الاستفادة من مواطن القوّة عند أفراد المجموعة.
• تعرض كلّ مجموعة عملها أمام بقيّة المجموعات.	
• أتابع الطّلبة في أثناء تنفيذ العمل، وأقدّم التغذية الراجعة المناسبة.	

ملاحظاتي
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اعرِ  عريّةِ للشّ ولَ الموهبةِ الشّ مِ في نَدوةٍ أَدبيّةٍ حَ • أتمثّلُ دورَ المقدِّ
ا  ا مناسبً هُ تقديمً مُ قدِّ ، وأُ فاعيِّ الرِّ مِ  نعِ المُ لِ عبدِ  احِ الرَّ ردنيِّ  الأُ

راعيًا ما يأتي: ي، مُ متي وطلبةِ صفّ أمامَ معلّمي/معلّ

لِماتِ الاحترامِ  كَ ةِ وَ بُ بالحضورِ باختيارِ عباراتِ التَّحيَّ حِّ رَ 1 - أُ
سميّةِ. الرّ

دُ  تُمهِّ ، وَ مةٍ جاذبةٍ تَشدُّ الحضورَ للاستماعِ ديثي بِمقدّ 2 - أَفتتحُ حَ
. لِموضوعِ الحديثِ

باستخدامِ  هُ  لَ التّقديرَ والاحترامَ  ا  رً مظهِ الأديبِ  اسمَ  أُعلنُ   -  3
الألفاظِ المناسبةِ.

وأبرزَ   ، الأدبيّ هِ  إنتاجِ في  تْ  ثَّرَ أَ الّتي  العواملِ  أبرزَ  أَذكرُ   -  4
الفنونَ  أو  والفنَّ  إنجازاتِه،  وأهمَّ   ، هُ لَ المميّزةِ  ماتِ  السِّ

عَ فيها. ةَ الّتي بَرَ الأدبيّ

وتعبيراتُ  الصوتِ  نبراتُ  سيّما  ولا  الجسدِ  لغةَ  أُراعي   -  5
الوجهِ، مع الحرصِ على انفراجِ الملامحِ بابتسامةٍ خفيفةٍ. 

. 6 - أحافظُ على التّواصلِ البصريِّ مع الحضورِ

ا ((3.23.2))  أُعبِّرُ شفويًّ

مُ قدِّ هِ بهاالمهاراتُ الّتي تمثّلَها  المُ درجةُ التزامِ

منخفضةٌ طةٌ متوسّ عاليةٌ

دُ  ، وتمهّ مةٍ جاذبةٍ تشــدُّ الحضورَ إلى الاســتماعِ • افتتحَ حديثَهُ بمقدّ
. لموضوعِ الحديثِ

نونَ الأدبيّةَ التي برعَ فيها. ا الفنَّ أو الفُ • أَعلنَ اسمَ الأَديبِ ذاكرً

. تْ في إنتاجِ الأديبِ تي أَثَّرَ رَ أبرزَ العواملِ الّ كَ • ذَ

ماتِ المميّزةِ للأديبِ وأهمَّ إنجازاتِه. رَ أبرزَ السِّ كَ • ذَ

أستزيد

 ، هُ فاتُ نْ أبرز إنجــازاتِ الأديــب: مؤلّ مِ  •
ها من الأدبِ  ـهِ وموقِعُ ومســتو￯ كتاباتِـ
لَ عليها،  هِ، والجوائزُ التي حصَ في عصرِ

. ها في كتاباتِهِ تي تناولَ وأهمُّ القضايا الّ
ه  ؤثّرةِ فــي إنتاجِ ــنْ أبرزِ العوامــلِ المُ • مِ

: الأدبيِّ
تي نشأَ بِها، وظروفُ  البيئةُ الاجتماعيّةُ الّ
تي  ، والمناصبُ الّ ، ومنابعُ ثقافتِهِ تِهِ معيشَ

ها. ، وغيرُ شغلَها في مسيرةِ حياتِهِ

 أعبّرُ شفويًّا

إجراءات التنّفيذ:

م في ندوة أدبيّة عن الموهبة  ســيقوم الطّلبة بدور المقدِّ
الشّعريّة للشّاعر الأردنيّ الرّاحل عبد المنعم الرّفاعي، 
مرحبيــن بالحضور باختيار عبــارات التّحيّة وكلمات 
الاحترام الرّســميّة، ومفتتحين حديثهم بمقدّمة جاذبة 
تشــدّ الحضــور للاســتماع، ومراعين لغة الجســد 
كتعبيــرات الوجه ونبرات الصّــوت، ومحافظين على 

التّواصل البصريّ مع الحضور.

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم النشّط: )لعب الأدوار(، 	
بتحويل موقف التّحدّث إلى مشهد تمثيليّ، يؤدّي 
فيه طالبٌ دور المقدّم فــي ندوة أدبيّة، متحدّثًا عن 
الشّاعر عبد المنعم الرّفاعيّ، ويكون الحضور بقيّة 
الطّلبة، ويمكن تبادل الأدوار؛ لإتاحة الفرصة لبقيّة 

الطّلبة أن يؤدّوا دور المقدّم.   
• أوظّف إســتراتيجيّة التّدريس المباشــر: )الأسئلة 	

والأجوبة( بطرح أسئلة مباشرة على الطّلبة؛ للتّأكّد 
من فهمهم لمهارات تقديم الندّوة: 

هل افتتح المقدّم حديثه بمقدّمة جاذبة؟-	

هل راعى لغة الجسد في تقديمه؟-	

هل حافظ على تواصله البّصريّ مع الحضور؟-	
• أتلقّى الإجابات مقدّمًا التّغذية الرّاجعة المناســبة، 	

وأشكر الطّلبة على تفاعلهم وأدائهم.
• أقيّم أداء الطّلبة باستخدام أداة التّقويم )سلّم التّقدير 	

العدديّ( الخاصّة بمهارة التّحدّث.

 غلق الحصّة

• )الدّقيقة 	 النّشط:  التّعلّم  إستراتيجيّة  أستخدمُ 
الواحدة(: أطلب من كلّ طالبـ/ـــة التّحدّث 
عن مهارة واحدة من المهــارات الّتي يجب 
أن يتقنها المقدّم في النّدوة، في دقيقة واحدة. 

)أمنحهم دقيقة واحدة فقط للتحدّث(. 
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ الإستراتيجية: الملاحظة  �

4321السّمة

التّرحيب بالحضور.

الافتتاح بمقدّمة جاذبة.

ا مع الجمهور. التّواصل بصريًّ

مراعاة لغة الجسد.

المعرفة بالموضوع.

وضوح الصّوت.

تنظيم التّقديم.

المفتاح:

4321السّمة

التّرحيب بالحضور.

يرحّب بالحضور باختيار عبارات 
التّحيّة وكلمات الاحترام الرّسميّة 

المناسبة والمعبّرة عن الذّوق 
الرّفيع.

يرحّب بالحضور باختيار عبارات 
التّحيّة وكلمات الاحترام غير 

الرسميّة.

يجد صعوبة في التّّرحيب بالحضور 
باختيار عبارات التّحيّة.

لا يستطيع التّّرحيب بالحضور، 
ولا يستخدم عبارات التّحيّة.

الافتتاح بمقدّمة جاذبة.
يفتتح حديثه بمقدمة جاذبة تشدّ 

الحضور للاستماع، وتمهّد 
لموضوع الحديث.

يفتتح حديثه بمقدمة جاذبة تشدّ 
الحضور للاستماع، لكنهّا لا تمهّد 

لموضوع الحديث.

يجد صعوبة في افتتاح حديثه 
بمقدّمة تشدّ الحضور للاستماع.

لا يفتتح حديثه بمقدّمة تشدّ 
الحضور للاستماع.

ا مع  التّواصل بصريًّ
الجمهور.

يهتمّ بالمستمعين ويتواصل 
ا معهم، ونادرًا ما ينظر إلى  بصريًّ

الملحوظات.

ا مع المستمعين، لكنهّ  يتواصل بصريًّ
يرجع إلى الملحوظات.

يقلّ في استخدام التّواصل البصري 
مع المستمعين، وغالبًا ما يقرأ من 

الملحوظات.

لا يستخدم التّواصل البصري مع 
المستمعين، ويقرأ بشكل كامل من 

الملحوظات.

مراعاة لغة الجسد.
يستخدم لغة الجسد والإيماءات 
لمساعدة المستمعين على التّصوّر 

الذّهني.

يستخدم لغة الجسد والإيماءات 
لمساندة التحدّث.

قليلًًا ما يستخدم لغة الجسد أو 
الإيماءات.

لا يستخدم لغة الجسد أو 
الإيماءات.

المعرفة بالموضوع.
يظهر معرفة كاملة ويعرض بأريحيّة 

وثقة بالنفّس، من غير أخطاء.
يقع بالقليل من الأخطاء، لكنه 

يتدارك ذلك سريعًا، دون إظهار 
توتر، أو إظهار القليل منه.

يظهر توترًا معتدلًًا، ولديه مشكلة 
في تدارك الأخطاء.

يظهر توترًا وعصبيّة واضحة، 
ولديه مشكلة في تدارك الأخطاء.

وضوح الصّوت.
يستخدم صوتًا واضحًا وصحيحًا، 
وألفاظًا دقيقة، بحيث يسمع الجميع 

الحديث.

يستخدم صوتًا واضحًا، ويلفظ معظم 
الكلمات بشكل صحيح، ويستطيع 

معظم المستمعين سماع الحديث.

يستخدم صوتًا منخفضًا، ولا يلفظ 
الكلمات بشكل صحيح، ويستطيع 

معظم المستمعين سماع الحديث.

يتكلّم بغير وضوح، ويلفظ 
الكلمات بشكل غير صحيح، 

ويتحدّث بسرعة.

تنظيم التّقديم.
يقدّم المعلومات بشكل منطقي، 

وبتسلسل ممتع يجذب المستمعين، 
ويمكّنهم من متابعته.

يقدّم معلومات بتسلسل منطقي 
ن المستمعين من متابعته. تمكِّ

يجد المستمعون صعوبة في متابعة 
العرض؛ بسبب كثرة الانتقال من 

فكرة إلى أخرى عشوائيًّا.

لا يستطيع المستمعون فهم 
الحديث بسبب أنّ المعلومات غير 

متسلسلة منطقيًّا.
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. لِه عليَّ أدينُ له: أعترفُ بفضْ

. : ركودُ كسادُ

. يْنِ : قضاءُ الدّ دادُ السّ
. دُ : المحدّ الموقوتُ

تِحُ على  نْفَ ــارعِ الــذي يَ ــمالِ في ذلك الشّ ا إلى الشّ نعطفً ــيرَ مُ أُتابِعُ السّ
، كانَ في ذلك  ني عندَ محلٍّ آخرَ طواتٍ حتّى أَجدُ ، وما إنْ أَمْضي خُ ــاحةِ السَّ
ها «عبد  تَلِكُ مْ ، يَ تِ والكتــبِ جلاّ ــفِ والمَ حُ مانِ الغابرِ مكتبــةً لبيعِ الصُّ الزّ
ا،  بْعً ئِهم طَ دَ ا، وأَهْ سً ا، وأطيبِهم نَفْ لُقً نِ النَّاسِ خُ سَ نْ أَحْ لي»، وكانَ مِ الرحيم العَ
، يرتدي الجاكيتَ  ه بِوجهٍ هادئٍ إلاّ من طيفِ ابتسامةٍ لس ســاكنًا في مقعدِ يَجْ
ه فأكادُ أحني  ، وإنّي لأذكرُ ــه الكوفيّةَ البيضاءَ ، ولكنَّه يضعُ على رأسِ والبنطالَ
، فإنّي أدينُ لذلك الرجلِ بما  ا بالجميلِ ا وعرفانً ا وتقديرً رأسي لذكراه احترامً
ستْ لمعارفي  تْني مكتبتُه بالكتبِ التي أسّ اه، فقد أمدَّ ني المدرســةُ إيّ لم تمنحْ
: كيفَ تدينُ له بما  بَّ قائلٍ الآنَ . ورُ وثقافتي وشــغفي بالقراءةِ في كلِّ مجالٍ
ها ويخشــى كسادَها، ولكنّي  نْ نقودِك؟ فتلك بضاعتُه التي يرجو بيعَ بذلْتَ مِ
، فما كانَ  ا أطلبُ الكتبَ ا أمتلكُ النقودَ على حينِ أنّي كنتُ دائمً لــم أكنْ دائمً
ـه أم لم يكن. فكنتُ  ه، ســواءً أكان معي ثمنُـ ني من كتابٍ أريدُ الرجــلُ يمنعُ
دادِ الآجلِ  أدخلُ محلَّه وأنتقي من الكتبِ ما أشــاءُ متى أشــاءُ على وعدِ السّ
ةَ عشرةَ حتّى  نْ ذا الذي يســتوثقُ من سدادِ فتًى في الخامسَ ، ومَ غيرِ الموقوتِ

((1.31.3))  أقرأُ
￯كاياتٌ أخر شغَفُ القراءةِ، وحِ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ

الثّالثُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

.................................................

.................................................

.................................................

.................................................

.................................................

.................................................

اتيَّةِ يرةِ الذّ فُ عن فنّ السّ رِ اتيّةِأَعْ يرةِ الذّ ؟أُريدُ أنْ أتعلّمَ عن فنِّ السّ اتيّةِ يرةِ الذّ تُ عنِ السّ ماذا تعلَّمْ

امتةُ سريعةٌ ومتتبِّعةٌ لأفكارِ النّصِّ  القراءةُ الصّ
، وكأنّ القارئَ يختلي بمـا يقرأُ. وأحداثِهِ

بعد القراءة قبل القراءة

 �أقرأ بطلاقة وفهم
الدّرس 

الثّالث

"شغف القراءة، وحكايات أخرى"

نصّ أدبيّ )سيرة ذاتيةّ( 

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن زمن محدّد.◈	

يســتنتج معاني الكلمــات الجديــدة من خلال ◈	
توظيف السّياق والخلفيّة المعرفيّة.

يحدّد الخصائص الفنيّة للسّيرة الذّاتيّة.◈	

التّاريخيّة ◈	 النـّـصّ وســياقاته  أفــكار  بيــن  يربط 
. والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا دالًّاًّ

يعلّل الأثر الجمالــيّ لبنِية الجملة والصّورة الفنيّة  ◈	
في إيصال المعنى إلى القارئ.

تنمو لديه بعض القيم الإيجابيّة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقــرّر - المعجم الوســيط - بطاقات ◈	
الكلمات، وبطاقات الإرشادات - أوراق عمل. 

لوحات عرض ومساعدات بصريّة - أوراق وأقلام ◈	
ملوّنة - جهاز العرض )الدّاتا شــو( - المنظّمات 

البصريّة )الجداول، والخرائط الذّهنيّة(.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّــم النشّــط: )KWL : أعرف عــن  ...، أريد 	
أن أتعلّــم عن ...، ماذا تعلّمت عن...، الكرســيّ 
نصّيّة،  تحليلات  والمســابقات،  الألعاب  الدّوّار، 

نشاط الدّقيقة الواحدة، الكرسيّ السّاخن(. 
• التّدريــس المباشــر: )ســؤال وجــواب، الحوار 	

والمناقشة، المحاضرة(. 
• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شــارك/ 	

العمل في مجموعات/ جيسكو(. 
• التّفكير الناّقد )تحليــل - نقد وتقييم/ مهارات ما 	

وراء المعرفة(. 

مِنَ الأخطاء المتوقعّة:

أخطاء النطّق: كأن يقرأ الطّالب )مَزاج(، والقراءة 
الصّحيحة: )مِزاج(.
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. : إنجازُ إنفاذُ

. بُ وتُزيِّنُ : تُهذِّ لُ تصقُ

: مفردُهــا:  الحوريّــاتُ
، وهــي المــرأةُ  ــةُ الحوريّ

. الحسناءُ

؟ ... وما غادرتُ (طولكرم)  لٌ إلاّ مصروفَه اليوميَّ الثّامنةَ عشــرةَ ليسَ له دَخْ
 . تي قرشٌ واحدٌ بعدَ الثّانويةِ وله في ذمّ

فَ على (كولن ويلســون)، ورواياتِ  ولولا تلك المكارمُ لما أتيحَ لي أنْ أتعرّ
ادِ، وشــعرِ شــوقي، والشــابّي،  نجيب محفوظ، وكتبِ طه حســين، والعقّ
ةِ  عريّ هم، وما كان لموهبتي الشّ بْران، وإبراهيم طوقان، والســيّاب، وغيرِ وجُ
ةَ حتّى كنتُ أنشرُ شعريَ  ، فما إنْ بلغتُ الثانويَّ رٍ أنْ تتفتَّحَ وتنموَ في وقتٍ مبكِّ

» و «الأفق الجديد».  فِ «الجهاد» و «المنارِ حُ وقصصي ومقالاتي في صُ
راســةِ في الجامعــةِ الأردنيّةِ في  انَ للدِّ وأذكــرُ أنّي حيــنَ انتقلتُ إلى عمّ
وائرِ  نحةِ في الدّ ، وبدأتُ بإجراءاتِ المِ نحةٍ دراســيّة من وزارة التّربيةِ والتّعليمِ مِ
، استوقفَ اسمي أحدَ الموظَّفينَ فرأيتُهُ يقلِّبُ البصرَ بيني وبينَ الوثائقِ  ةِ المختصَّ

ه. أمامَ
• وليد إبراهيم سيف؟

• نعم.
. فِ حُ • هذا اسمُ الكاتبِ الذي نقرأُ له في الصُّ

• هو أنا.
• أنت؟
• نعم.

ا  ا، ومضى سريعً بِ والإعجابِ معً جُّ حُ التَّعَ لامِ هِ مَ هِ تْ على وجْ ــمَ تَسَ وارْ
ها. ةَ الوزارةِ قد ذهبتْ إلى مستحقِّ نْحَ ، وقد زادَ يقينُه بأنَّ مِ في إنفاذِ الإجراءاتِ
؛ فالنصُّ لا يتخلّقُ من  جلِ النّبيلِ وإنَّ ذاك ليرتــدُّ بعضُ فضلِه إلى ذلكَ الرّ
 ، ، وتطلقُ المخيّلةَ ني الوجدانَ ، وتُغْ ، وإنِّما هــو نِتاجُ نصوصٍ تملأُ الوعيَ فراغٍ
ا إلى مكتبةِ  رً بكِّ ، وتصقلُ الأســلوبَ ... ولطالما وصلتُ مُ ــعُ المعجمَ وتوسِّ
، فلا أمضي في  ــيَ المطبوعَ حيفةِ لأر￯ نَصّ ــا لالتقاطِ الصّ فً تَلَهِّ حيمِ مُ عبدِ الرّ
، وأنَّ عيونَ النّاسِ  ا أو إصبعيْنِ سبيلي إلاّ وأنا أشــعرُ أنَّ قامتي قد طالتْ إصبعً
تُ على بعدِ قصيدةٍ أو قصيدتينِ من نظرةِ إعجابٍ  رْ ني، وأنّي الآنَ قد صِ قُ تُلاحِ
ــراتِ  شَ ، ولكنّي، بعدَ عَ طَّةِ حَ يَّةٍ تَجودُ بها إحد￯ الحوريّاتِ في شــارعِ المَ صِ عَ
، لم أحظَ بشــيءٍ من ذلــك؛ فالحوريّاتُ من  صائدِ والقصصِ والمقالاتِ القَ
غنِّي، والقصيدةِ  قْنَ به بينَ الأغنيةِ والمُ ــنِ ما يفرّ سْ لِ والواقعيَّةِ وترفّع الحُ التّعقُّ

 أستعدّ للقراءة

 أقرأ

إجراءات التنفيذ:

• أعرض على الطّلبـــة صورة نشــاط الاســتعداد 	
في كتــــاب الطّالــــب، عن طريق جهاز العرض 
)الدّاتا شــو(، أو من كتاب الطّالب، وأمنحهم وقتًا 
للتّفكير بشــكل فرديّ في البنديــن الأوّل والثّاني، 
ثمّ أناقشــهم بشــكل ثنائيّ: )أعرف عن فن السّيرة 
الذّاتيّة(، و)أريد أن أتعلّم عن فن السّــيرة الذّاتيّة( ، 
ثمّ أتجوّل بينهم وأســتمع إليهم، وبعد ذلك أختار 
مشاركتين أو ثلاث مشــاركات؛ لعرض إجاباتهم 
أمام طلبة الصّف. أمّا البنــد الثّالث: )ماذا تعلّمت 
عن فن السّيرة الذّاتيّة؟(، فأناقشه معهم بعد الانتهاء 

من الدّرس. 
• أعلن لطلبتي عنوان النصّّ الأدبيّ: »شغف القراءة، 	

وحكايات أخرى«، ذاكرًا لهم أنّه من أدب السّــيرة 
الذّاتيّــة لكاتب الدّرامــا التّلفزيونيّة، وليد ســيف 

الشّاعر والناّقد الأكاديميّ. 
• أنشّط معرفتهم السّابقة عن صاحب السّيرة الذّاتيّة، 	

بطرح  والمناقشــة،  الحــوار  إســتراتيجيّة  مُوظّفًا 
الأسئلة الآتية:

من منكم شــاهد أحد الأعمال الدّراميّة الآتية: -	
الدّين  وصــاح  وعمر،  الفلســطينيّة،  التّغريبة 
الأيوبــيّ؟ أتعرفــون من مؤلِّف هــذه الأعمال 

الدّراميّة التّاريخيّة المميّزة؟ 

ماذا تعرفون عن الكاتب والشّاعر وليد سيف؟ -	

ما أهم دواوينه الشّعريّة، ومؤلّفاته الرّوائيّة؟-	

ما اسم سيرته الذّاتيّة الّتي أُخذ منها هذا النّصّ؟-	
• أنتقـل بطلبتي إلى قراءة النّصّ المجتزأ من سيرة 	

وليد سيف الذّاتيّة، قراءة صامتة ضمن زمن محدّد، 
عة  منوّهًا بأنّ القراءة الصّامتة هي قراءة سريعة، ومتتبِّ
لأفكار النّصّ وأحداثه، وكأنّ القارئ يختلي بما يقرأ.

• أعرض على طلبتي قبــل البدء بالقــراءة الصّامتة 	
مجموعة من الأسئلة من خلال أداة عرض مناسبة 
اللّوحات، أو جهاز العرض )الدّاتا  )البطاقات، أو 
شــو(، ...(، وأخبرُهم بأنّهم ســيجيبون عنها بعد 
انتهائهم من القراءة مباشرة؛ لتشجيعهم على زيادة 

تركيزهم في أثناء القراءة الصّامتة.
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لــةٌ وغيــرُ  بتَذَ : مُ ســوقيّةٌ
. بةٍ هذَّ مُ

. : بارزةٌ ناتئةٌ

، فلا يحملُهنَّ التَّمتُّعُ بثمرةِ الإبداعِ على الميلِ  اصِ ةِ والقصّ ، والقصّ والشــاعرِ
نَ  بِه، فكمْ مِ ا ما يكونُ النصُّ أحسنَ من صاحِ ؟ فكثيرً ع! وما يُدريهنّ بْدِ إلى المُ
م من  نِهم أعمالهُ غْ ، فلمْ تُ معَ والأبصارَ م السّ هُ رينَ ملأتْ أعمالُ تّابِ والمفكّ الكُ

ةِ الناسِ شيئًا! مودَّ
ا شطرَ بيتِنا، هذا مقهى  مً يَمِّ با وورودِه وشوكِه مُ فَلأُتابِعْ سيري أدراجَ الصِّ
صرِ في  ؛ حيثُ كانوا يلتقــونَ بعدَ العَ تعلِّمةِ «الكرمــول»، مقهى النّخبــةِ المُ
 ، بُ الفصيحةَ ةٌ تُقارِ ةٌ خاصَّ جَ هْ العادة. ولِمتعلِّمــي طولكرم في ذلك الزمانِ لَ
، ولَهمْ في النّقاشِ  مْ في منزلةٍ بينَ منزلتَــي القافِ والكافِ هِ والقافُ في نُطْقِ
عُ  مَ ، ولا تَسْ لٌ فلا ترتفعُ الأصواتُ وإنْ اشتدَّ الاختلافُ تدِ عْ زاجٌ مُ والجدالِ مِ

ا. ستفزًّ ضوعُ مُ وْ نِ المَ مْ كلمةً سوقيَّةً مهما يَكُ هِ من أحدِ
ةُ المستشــفى، وقانا االلهُ شرَّ أســبابِ اللّجوءِ إليه،  لْعَ إلى يميني الآنَ طَ
امِ الحملِ  ، وإذْ هي في أيّ ها االلهُ - حاملاً فــي عامِ النّكبةِ ي - يرحمُ كانت أمّ
، ومن خوفِها  دِ القريبةِ قَعَ قصفٌ بالطّائراتِ على إحــد￯ القواعِ الأخيرةِ، وَ
لِها  مْ تْ بِحَ ، وكانتْ تروي لنا أنَّها أحسَّ اصطدمَ بطنُها المنتفخُ بزاويةِ الطاولةِ
ا  ا، وكان ســليمً رً كَ تْه ذَ ا حتّى وضعَ امً ها، فلم تلبثْ أيّ ا في رحمِ طَربً ضْ يتقلّبُ مُ
حُ  رْ بُرَ الجُ ، وكَ . كبُر الطفلُ ةِ مَ دْ ه من أثرِ تلكَ الصَّ إلاّ من جرحٍ في جانبِ رأسِ
رَ  رَّ ــهُ على الطَّبيبِ الذي قَ ضَ رِ عْ يَّةٍ ناتِئَةٍ منه، ورأ￯ الوالِدُ أنْ يَ مِ معَ زائــدةٍ لَحْ
لَ  تَحمَّ بيِّ أنْ يَ ةِ، وكانَ على الصَّ ةٍ بســيطةٍ في مستشــفى البَلدَ تَها بِجراحَ إزالَ
خَ  تَفَ ، فلم يمضِ وقــتٌ على تلك الجراحةِ حتّى انْ ألمَ الجراحةِ دونَ تَخديرٍ
ــسُ  تَحسَّ هُ يَ دَ بيُّ ومدَّ يَ يَ الصّ ــفِ ، حتّى إذا شُ حُ رْ ، فقد التهبَ الجُ وجهُ الصبيِّ
ةِ إلاّ  ه من تلكَ الجراحَ دَ النُّتوءَ اللحمــيَّ مكانَه، فما نالَ جَ ةِ وَ راحَ عَ الجِ ضِ وْ مَ
عْ إلى الطبيبِ ولا إلى المستشفى،  ، ولم يرجِ مِ والالتهابِ الألمُ وخطَرُ التسمُّ
عرُ من أنْ يجازفَ بما  غيرةِ التي يُغطّيها الشَّ نُ أنْ يعيشَ بتلكَ الزائدةِ الصّ وَ فأهْ
، وجدَ على  ، وإذْ جر￯ على عادته في العبث بها وفتْلِها بعدَ سنواتٍ هو أكبرُ
هُ بِها  دُ لَتْ يَ مِ ، فقد عَ ها إلى الأبدِ تْ وانتهى أمرُ ا، وإذْ بالزائدةِ قد انقلعَ ه دمً يدِ

فى، كانَ ذلك الصبيُّ أنا. تَشْ سْ ينُ الطَّبيبِ والمُ كِّ لهُ سِ مَ ما لم تَعْ
، وليد سيف) ةٌ : سيرةٌ ومراجعاتٌ فكريّ اهدُ المشهودُ (الشّ
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فُ كاتبَ النّصِّ أتعرَّ
لِدَ في طولكرم في عامِ (1948)، كاتبٌ  وليد إبراهيم أحمد ســيف، وُ
ه في مدارسِ  ــى تعليمَ . تلقّ راما التّلفزيونيّة، وشــاعرٌ وناقِدٌ وأكاديميٌّ للدّ
طولكرم، ثــمّ التحقَ بالجامعــةِ الأردنيّةِ في عــامِ (1966) حيثُ حصلَ 
غةِ العربيّةِ وآدابِها. وحصلَ على شهادةِ  على شــهادةِ البكالوريوس في اللّ

غويّاتِ منْ جامعةِ لندن في عامِ (1975). كتوراةِ في اللّ الدُّ
رامــا التلفزيونيّة، وقد برزَ بشــكلٍ لافتٍ في  غَ للعملِ في الدّ   تفــرّ
ين  ةٍ مثل: «التّغريبة الفلسطينيّة»، و«عمر»، و«صلاح الدّ مسلســلاتٍ عدّ

ليا في عامِ (2022)  رجةِ الأولى العُ زِ من الدّ ». وقد حازَ على وســامِ الملكِ عبداالله ِ الثاني للتميُّ الأيّوبيّ
»، و «تغريبةُ  ةِ. وله دواوينُ شــعريّةٌ مثل: «قصائدُ في زمنِ الفتحِ راما التّاريخيَّ هِ الكبيرِ في الدّ ا لدورِ تقديرً
». وله سيرةٌ ذاتيّةٌ بعنوان:  ، منها: «ملتقى البحرين»، و «مواعيدُ قرطبةَ ». وله مؤلَّفاتٌ روائيّةٌ بني فلسطينَ

 . ذَ منها هذا النّصُّ » أُخِ ، سيرةٌ ومراجعاتٌ فكريّةٌ اهدُ المشهودُ «الشّ

وَّ النَّصِّ فُ جَ رَّ تَعَ أَ

هاتِ  هُ بأمّ قَ ه بالقراءةِ وتعلّ ا من سيرةِ حياتِه؛ فيصفُ شغفَ يعرضُ وليد سيف في هذا النّصِّ جزءً
ا في مدارسِ طولكرم الابتدائيّةِ، ويذكرُ ما كانَ لهذهِ الكتبِ من فضلٍ عليهِ  الكتبِ مذْ كان فتًى صغيرً
النّصِّ على جانبٍ  جُ وليد سيف في نهايةِ  عريّةِ وانطلاقِ إبداعاتِه الأدبيّةِ. ويُعرّ دِ موهبتِه الشِّ في توقّ

ها من  ا، فيذكرُ حادثةَ ولادتِه وما رافقَ لَسطينيّةِ، عندما كانَ طفلاً وليدً مؤلمٍ منْ حياتِه زمنَ النّكبةِ الفِ
. ياتٍ وصعوباتٍ تحدِّ

اتِ الكبر￯ في  منيَّ للمحطّ الزّ التّتابعَ  ا  اهد المشهود» معتمدً ويسيرُ وليد سيف في سيرتِه «الشّ
ا على  جً عرّ ا إيّاها بمراجعاتٍ وجدانيّةٍ وفكريّةٍ عميقةٍ، مُ زً اتِ معزِّ رحلةِ حياتِه، ويقفُ عندَ تلكَ المحطّ

ا إلى قيمِ العدالةِ والمبادئِ الإنسانيّةِ.  نحازً ، ومُ أهمِّ القضايا الفكريّةِ التي تشغلُ الإنسانَ

• أطلب منهم إغلاق كتبهــم بعد الانتهاء من القراءة 	
الصّامتة، وأطرح عليهم أسئلة عن المضمون العامّ 

للنصّّ، مثل:
السؤال الأول: ما الرّابط بين عنوان النصّّ )شغف 
القــراءة، وحكايات أخرى( والفكــرة العامّة في 

النصّّ؟
السؤال الثاني: ما الحدث المؤلم الّذي ذكره وليد 

سيف من حياته؟ ومتى كان زمنه؟
الســؤال الثالث: كيف كان الواقــع الصحيّ في 
مستشفيات فلسطين زمن النكّبة؟ وما دليلك على 

ذلك كما ورد في النصّّ؟
• أشارك طلبتي توضيح جوّ النصّّ، موظّفًا إستراتيجيّة 	

التّعلّم النشّط، من خلال أسلوب الكرسيّ الدّوار؛ 
إذ أنظّــم الحديث عن جوّ النصّّ، وأختار مجموعة 
متحدّثين من الطّلبة يجلســون في دائرة، ويتبادلون 
الأدوار؛ للحديــث عــن الموضــوع، فأطلب من 
أحدهم أن يبــدأ الحديث، ويذكر الفكــرة العامّة 
في النصّّ، ثمّ ينتقل الكرســيّ إلــى متحدّث آخر، 
ويتحدّث عن السّبب المباشر في توقّد موهبة وليد 
سيف الشّعريّة، ويستمر الكرسيّ بالتّنقّل، فيتحدّث 
آخر عن الجانــب المؤلم في حياتــه، ويذكر آخر 

المحطّات الرّئيسة الّتي ذكرها سيف في حياته.
• أنتقل بطلبتي إلى قراءة النصّّ قراءة جهريّة، مُشجّعًا 	

إيّاهم على إتقــان القراءة، بذكــر بعض العبارات 
التّحفيزيّــة، مثــل: أعزائي الطّلبة يُقــال »أندر من 
الكتاب الجيّد، القارئ الجيّد«، ويســعدني أن أجد 
أمثال هذا القارئ الناّدر بينكم، وأشارككم لحظات 
المتعة بقراءة النصّّ قــراءة جهريّة، منوّهًا بضرورة 
مراعاتهــم القراءة السّــليمة، وإيماءات الجســد، 

والتّنغيم الصّوتيّ في أثناء القراءة. 
• أوزّعُ الأدوار بين الطّلبة، بحيث يقرأ مثلًًا ثلاثة من 	

المجيــدين.
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: حُ دلالةَ الجملتيْنِ المخطوطِ تحتَهما في قولِ الكاتبِ 2  -  أُوضِّ
ني». قُ ، وأنَّ عيونَ الناسِ تُلاحِ ا أو إصبعينِ «أشعرُ أنَّ قامتي قدْ طالتْ إصبعً
تي تؤدّي معنى كلِّ عبارةٍ فيما يأتي: 3  -  أبحثُ في نصِّ القراءةِ عن الكلمةِ الّ

عورِ بالآخرينَ  تعميقُ الشّ
والتعاطفُ معهم

...........................

...........................

يادةُ الثّروةِ اللّفظيّةِ  زِ
لد￯ الكاتبِ

...........................

...........................

تنميةُ القدرةِ على 
التّصويرِ الفنّيِّ

...........................

...........................

تغذيةُ الأفكارِ 
ها وإثراؤُ

...........................

...........................

تهذيبُ الكلامِ 
وتزيينُهُ

...........................

...........................

ثمراتُ القراءةِ

ها: ا جذورَ دً حدِّ ، مُ ياقِ الذي وردتْ فيهِ رُ معنى الكلماتِ المخطوطِ تحتَها فيما يأتي، مستعينًا بالسّ 1  -  أفسّ

ه لُ ((2.32.3))   أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

العبارةُ

العبارةُ

الكلمة التي تؤدّي معناها

معناها جذرُ الكلمةِ

. قبةِ دارُ حولَ الرّ أس تحتَ العِقال، أَو يُ لْبَسُ على الرَّ هِ يُ أ    - نسيجٌ من حريرٍ أَو نحوِ

. لاتٍ معيّنةٍ ها بمؤهّ ب - مجموعةٌ مختارةٌ من المجتمعِ تنمازُ عن غيرِ

. جـ-  إحاطةُ الفردِ بالعلومِ والمعارفِ والآدابِ والفنونِ

. تِ جلاّ فِ والمَ حُ أ      - كانَ في ذلك الزمانِ الغابرِ مكتبةً لبيعِ الصُّ

. تُبِ ما أشاءُ ب  - فكنتُ أدخلُ محلَّه وأنتقي منَ الكُ

تُ على بعدِ قصيــدةٍ أو قصيدتينِ من نظرةِ إعجابٍ  رْ جـــ - قد صِ
. يَّةٍ تَجودُ بها إحد￯ الحوريّاتِ صِ عَ

ه وإبداعاتِه الأدبيّةِ، وقد ذكرَ الكاتبُ هذه  ، وسرعانَ ما تظهرُ في إنتاجِ 4  - للقراءةِ ثمراتٌ طيّبةٌ يجنيها الأديبُ
الثّمراتِ في جملٍ قصيرةٍ معبّرةٍ، أبحثُ في النّصِّ عن الجملةِ الّتي تمثّلُ كلَّ معنًى فيما يأتي:

 أفهم المقروء وأحللّه

إجراءات التنّفيذ:

فــي التّدريبــات الأوّل والثّاني والثّالــث في الصّفحة 
الكلمات  الطّلبــة معانــي بعــض  )101(، سيفسّــر 
الــذي وردت فيه،  بالسّــياق  الجّديــدة، مســتعينين 
ةَ، ويحدّدون دلالات بعض  ويحدّدون جذورها اللّغويَّ
الجمل، ويبحثون مــن النصّّ عن كلمات تؤدّي معاني 

بعض العبارات.

• أوظّــف إســتراتيجيّة التّعلّم النشّــط، فأُنظّم لعبة 	
بثلاثة مستويات، على شكل مسابقات لكلّ سؤال 
من الأســئلة الثّلاثــة على التّرتيــب: )المصطلح 
الصّحيــح/ الدّلالــة الصّحيحة/ كلمــة تختصر 

عبارة(؛ ممّا يساهم في تعلّم فعّال وممتع.
• خطوات التّعلّم باللّعبة ذات المستويات الثّلاثة:	

	1 قًا: أحُضّر بطاقات . أعدّ للمسابقة وأحضّر لها مُسب
الكلمات للسّؤال الأوّل، فأكتب العبارات الّتي تتضمّن 
ا  الكلمات الجديدة على بطاقات منفصلة، وأضع خطًّ
تحت كلّ كلمة جديدة مطلوبة، وأكتب مجموعة من 
المعاني المحتملة لكلّ كلمة جديدة على بطاقات 
أخرى. أمّا بالنّسبة للسّؤالين الثّاني والثّالث، فيستخدم 

الطّلبة الكتاب في أثناء الإجابة عنهما.
	2 أقدّم التّعليمات: أنبّه الطّلبة إلى أنّ اللّعبة تتضمّن .

ثلاث جولات أو محطّات، تمثّل كلّ جولة مستوى 
إلى  الطّلبة  ينتقل  ولا  مختلفًا،  بًا  متطلّ أو  مختلفًا 
السّابق.  المستوى  إتقان  بعد  إلّّا  اللّّاحقة  الجولة 
ويكون الفوز للفريق الّذي ينهي أوّلًًا جميع الجولات 

أو المستويات بنجاح، وضمن الزّمن المحدّد.  
	3 أشــكّل المجموعــات، وأوزّع المهمّات: أقسّــم .

الطّلبــة إلى مجموعات صغيــرة، وأوزّع على كلّ 
مجموعة عددًا من البطاقات من النوّعين: )بطاقات 
عبارات متضمّنــة الكلمات الجديــدة، وبطاقات 
المعانــي(، ثمّ أطلب مــن كلّ مجموعة أن تطابق 
كلّ كلمة جديدة في بطاقــات العبارات مع معناها 
الصّحيح في بطاقات المعاني، بالاستعانة بالسّياق 
الّــذي وردت فيــه )يمكنني تحديــد وقت محدّد 

للّعبة، مثلًًا 10 دقائق(.
	4 أحفّز على المنافســة والتّحدّي: بعد انتهاء الوقت .

المحــدّد، أعلن عن المجموعــة أو المجموعات 
الفائــزة، مُؤكّدًا بقاء المجموعــة أو المجموعات 
الّتي لم تســتكمل الإجابة، أو الّتي أجابت بشكل 
غير صحيح في المستوى الأوّل لحين الاستكمال 
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(          )

(          )

(          )

(          )

حيحةِ، وإشارةَ (×) إزاءَ العبارةِ الخطأ في ضوءِ ما فهمتُ فيما يأتي: 5  -  أضعُ إشارةَ (√) إزاءَ العبارةِ الصّ

فِ وهوَ في المرحلةِ الثّانويّةِ. حُ هُ الأدبيَّ في الصّ أ    - بدأ الكاتبُ ينشرُ إنتاجَ

ه. ثرةِ قصائدِ ةِ بسببِ كَ ب - استطاعَ الكاتبُ أنْ يحظى بإعجابِ الحوريّات في شارعِ المحطّ

 . هم في النِّقاشِ جـ - كان متعلّمو طولكرمَ في مقهى «كرمول» يرفعونَ أصواتَهم حينَ يشتدُّ اختلافُ

. ه على إِثرِ صدمةٍ أصابتْ والدتَهُ رحٍ في جانبِ رأسِ لِدَ بِجُ د   - كانَ الكاتبُ قد وُ
؛ البعدِ  ءَ عليها من بُعدينِ رئيسينِ وْ طَ الضّ حيم العلي، وسلّ هُ لشخصيّةِ عبدِ الرّ  6  -  أبد￯ الكاتبُ إعجابَهُ وتقديرَ
ةَ  : ويشملُ الحالةَ النفسيّ اخليِّ ، والبعدِ الدّ : ويشملُ المظهرَ العامَّ والسلوكَ الظاهريَّ الخارجيِّ أو التكوينيِّ

. ، وما ينتجُ عنهما من انفعالاتٍ ماتِ المعنويّةَ والفكريّةَ والسّ
تْ في نصِّ القراءةِ - في بعدينِ في الجدولِ الآتي: حيم العلي - كما وردَ ميّزُ صفاتِ عبد الرّ أ     -  أُ

 . ا في نفسِ الكاتبِ ا عظيمً حيم العلي وتركَ أثرً ا نبيلاً صدرَ عنْ عبدِ الرّ ب -  أذكرُ موقفً
ه، أبيّنُ دلالةَ التّعبيرِ الآتي:  7  -  استخدمَ الكاتبُ التّصويرَ الفنّيَّ في غيرِ موضعٍ ليدلَّ على معانٍ عميقةٍ في نفسِ

« رٍ ةِ أنْ تتفتّحَ وتنموَ في وقتٍ مبكّ عريَّ «ولولا تلك المكارمُ لَما كانَ لِموهبتي الشِّ
ةِ الموجعةِ، وقد استرجعَ الكاتبُ في نهايةِ النّصِّ ذكر￯ أليمةً  8  - اقترنَ مولدُ وليد سيف بتاريخِ النّكبةِ الفِلسطينيّ

ه. ارتبطتْ بمولدِ
 : عبةَ التي أحاطتْ بمولدِ الكاتبِ روفَ الصّ أ    - أبيّنُ الظُّ

1 - قبلَ ولادتِه.
2 - لحظةَ الولادةِ.

يِّ آنذاك. حّ ةَ على تدنّي المستو￯ الصّ الّ راتِ الدّ دُ المؤشّ ب -  أحدّ
؟ بيبِ جوعِ بابنِه المريضِ ثانيةً إلى الطّ ج -  لِمَ امتنعَ والدُ الكاتبِ عنِ الرّ

ه   ي بصدقٍ وجرأةٍ وموضوعيّةٍ ولا سيّما طفولتُ ه للمتلقّ ها نفسَ مُ صاحبُ ، يقدِّ ةً اتيّةُ تعرِضُ أحداثًا حقيقيَّ يرةُ الذّ 9 - السّ
، والتّشويقُ معَ  ، والواقعيّةُ ، والأداءُ القصصيُّ الجاذبُ ردِ ؛ الوضوحُ في السّ يّةِ العالقةُ في ذهنِه. ومنْ ميزاتِها الفنّ

يرةِ. ، والتّركيزُ على أبرزِ الأحداثِ المؤثِّرةِ في حياةِ صاحبِ السّ ردِ المؤثّرِ السّ
ا إلى نصِّ القراءةِ. ، مستندً مثِّلُ مِنْ سيرةِ وليد سيف على اثنتينِ منْ هذهِ الميزاتِ • أُ

دُ الخارجيُّ البُعْ

دُ الداخليُّ البُعْ

اريخ. أربطُ معَ مهاراتِ التّ

أو النجّاح، ثمّ تنتقل بعدها إلى المســتوى الثّاني، 
وهكذا. 

	�أمّا بالنسّبة للمجموعة أو المجموعات الّتي أنهت 
بنجاح ضمن الوقت المحدّد، فأزيد لها مســتوى 
التّحــدّي، بالانتقال إلى المســتوى الثّاني، ولعبة 
)الدّلالة الصّحيحة(، الّتــي تتطلّب توضيح دلالة 

الجملتين المخطوط تحتهما في السّؤال الثّاني. 
الّتي  المجموعات،  أو  المجموعــة  أوجّه  	�وأخيرًا 
تنهــي المســتوى الثّاني بنجــاح، وضمن الوقت 
المحــدّد، بالانتقال إلى مســتوى التّحدّي الثّالث 
والأخيــر، ولعبة )كلمــة تختصر عبــارة(، الّتي 
تتطلّب البحث في نصّ القــراءة عن الكلمة، الّتي 

تؤدّي معنى كلّ عبارة مُعطاة في السّؤال الثّالث.
	5 النقّــاش والتّفســير: بعــد انتهــاء اللّعبــة بجميع .

مستوياتها، أُناقش الطّلبة في إجاباتهم عن الأسئلة 
الثّلاثــة، معزّزًا الإجابــات الصّحيحــة، ومُصوّبًا 

الأخطاء الّتي وقعت فيها بعض المجموعات.
	6 التّطبيق العمليّ: أطلب من الطّلبة اســتخدام بعض .

الكلمات الجديدة في جمل قصيرة من إنشائهم.

في التّدريبات الرّابع والخامس والسّادس في الصّفحتين 
)101-102(، ســيبحث الطّلبة فــي النصّّ عن جمل 
قصيرة تعبّر عن معانٍ مُحدّدة، مثل تحديد الجملة الّتي 
تعني تهذيب الكلام وتزيينــه، ...، ويميّزون العبارات 
الصّحيحة مــن غير الصّحيحة في ضوء فهمهم للنصّّ، 
ويميّــزون أيضًا بعــض الصّفات لشــخصيّة مُحدّدة، 

وردت في النصّّ، من بعدين: خارجيّ، وداخليّ.

• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعــات، وأكلّف كلّ 	
دًا  مجموعة الإجابة عن ســؤال واحــد فقط، مُحدِّ

زمن المُهمّة.
• أطلــب إليهم العــودة إلــى النـّـصّ، للبحث عن 	

الجمــل القصيرة، الّتي تعبّر عــن المعاني المُعطاة 
في السّــؤال، أو لقراءة صفات عبدالرّحيم العلي، 
الدّاخليّة، أو  وتمييز صفاته الخارجيّة من صفاتــه 

للتّأكّد من العبارات الصّحيحة أو غير الصّحيحة. 
• أتجوّل بينهم داعمًا ومعــزّزًا، وعند انتهاء الوقت، 	

أقرأ جهرًا كلّ ســؤال، طالبًا مــن قائد المجموعة 
الإجابــة عــن السّــؤال أمــام الطّلبــة؛ لتتبــادل 

المجموعات جميعها الإجابات.
• أناقش الطّلبة في الإجابات، ومُعزّزًا الصّواب منها، 	

ومصحّحًا الخطأ.
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في التّدريبين السّابع والتّاسع في الصّفحة )102(، سيبيّن الطّلبة دلالة بعض التّعبيرات، ويمثّلون على 
الخصائص الفنيّة للسّيرة الذّاتية من سيرة وليد سيف الواردة في نصّ القراءة.

• دًا لهم السّؤال، 	 أقسّم الطّلبة إلى مجموعتين، وأكلّف كلّ مجموعة إجابة واحد من السّؤالين، مُحدِّ
وزمن المهمّة.

• أطلب إلى مجموعة السّؤال السّابع قراءة العبارة الّتي تتضمّن الدّلالة التعّبيريّة الواردة في السّؤال بتمعّن.	
• أتجــوّل بين المجموعات داعمًا ومُعزّزًا، وعند انتهاء الوقت، أقرأ جهرًا كلّ ســؤال، طالبًا من قائد 	

المجموعة الإجابة عن السّؤال أمام الطّلبة؛ لتتبادل المجموعات جميعها الإجابات.
• أناقش الطّلبة في الإجابات، معزّزًا الصّواب منها، ومصحّحًا الخطأ.	

في التّدريب الثّامن في الصّفحة )102(، ســيبيّن الطّلبة بعض الظّروف الصّعبة، الّتي أحاطت بالكاتب 
في حقبات زمنيّة مُحدّدة من حياته، مثل تحديد المؤشّــرات الدّالة على تدنّي المستوى الصّحيّ عندما 

كان الكاتب طفلًًا.  

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ: أسلوب )جيسكو(، ضمن الخطوات الآتية: 	
	1 أشكّل المجموعات الأمّ )الأساســيّة(: أقسّم الطّلبة إلى مجموعات صغيرة رباعيّة، مكوّنة من )4( .

أفراد، وأحدّد لكلّ فرد في المجموعة الأساســيّة فرعًا واحدًا من فروع السّؤال الأربعة )أ، ب، جـ، 
د(، بحيث يكون كلّ فرد مسؤولًًا عن إجابة سؤال محدّد.

	2 أشكّل مجموعات الخبراء: أجمّع الطّلبة من كلّ مجموعة أساسيّة، الذين كُلّفوا بحلّ الفرع نفسه من .
السّؤال، في مجموعة جديدة تُســمّى »مجموعة الخبراء«، مثلًًا أجمّع أفراد الفرع )أ( في مجموعة 
منفصلة، أطلق عليها اســم مجموعة الخبراء )أ(، وأفــراد الفرع )ب( في مجموعة أخرى منفصلة، 
أطلق عليها اســم مجموعة الخبراء )ب(، وهكذا بالنســبة إلى أفراد الفرع )جـ(، وأفراد الفرع )د(. 
وأكلّــف الطّلبة في كلّ مجموعة من هــذه المجموعات بالعمل معًا علــى التّحليل بعمق لفرعهم 

المحدّد، وتبادل الأفكار حوله؛ كي يتّفقوا على إجابة جماعيّة مُثلى.
	3 أوضّح آلية العمل في مجموعات الخبراء:.

يقرأ أفراد كلّ مجموعة من مجموعات الخبراء الفقرات المتعلقة بسؤالهم، أو فرعهم من النصّّ؛ -	
للبحث عن إجابته الصّحيحة. 

يتعاون أفراد كلّ مجموعة من مجموعات الخبراء على ما يأتي: مجموعة الخبراء )أ( تبيّن الظّروف -	
الصّعبة المحيطة بمولد الكاتب قبل ولادته، ومجموعة الخبراء )ب( تبيّن تلك الظّروف لحظة 
آنذاك،  الصّحيّ  المستوى  تدنّي  على  الدّالة  المؤشّرات  تحدّد  )جـ(  الخبراء  ومجموعة  ولادته، 
ومجموعة الخبراء )د( تبيّن سبب امتناع والد الكاتب عن الرجّوع بابنه المريض ثانية إلى الطّبيب.

يمكن أن تقوم كلّ مجموعة بإعداد ملاحظات، أو مخطّطات مرئيّة؛ تساعدها على شرح الإجابة -	
للآخرين.

	4 أعيد الطّلبة إلى مجموعاتهم الأساسيّة )الأمّ(:.

بعــد أن ينهي الطّلبة فــي مجموعات الخبراء عملهــم، أطلب إليهم العــودة إلى مجموعاتهم -	
الأساسيّة.

أكلّف كلّ طالبـ/ـة في المجموعة الأساسيّة بتعليم زملائه ما تعلمه في مجموعة الخبراء.-	

يقوم الطّالبـ/ـة الّذي تناول الفرع )أ( من السّؤال بشرح الظّروف الصّعبة المحيطة بمولد الكاتب -	
قبل ولادته، والطّالبـ/ـة الّذي تناول الفرع )ب( بشرح تلك الظّروف لحظة ولادته، وهكذا.

	5 أوظّف المناقشة الجماعيّة:.

بعد أن يقدّم كلّ طالبـ/ـة في المجموعة الأساسيّة ما تعلّمه، يُفتَح باب النقّاش داخل المجموعة.-	

يتبادل الطّلبة الأفكار، ويطرح بعضهم الأسئلة على بعض، ويتوصّلون إلى إجابة محدّدة بشكل -	
جماعيّ.

ملاحظاتي
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 ، لَ في نهايةِ النّصّ إلى ضميرِ الغائبِ مِ في سردِ أحداثِ سيرتِه، ثمَّ تحوّ 1  -  بدأَ الكاتبُ باستخدامِ ضميرِ المتكلّ
. ، مبديًا رأيي في ذلكَ مائرِ لِ الكاتبِ في استخدامِ الضّ أبيّنُ دلالةَ تحوّ

أعمالُهم  ملأتْ  رينَ   والمفكّ تّابِ  الكُ منَ  فكمْ  صاحبِه،  من  أحسنَ  النّصُّ  يكونُ  ما  ا  «فكثيرً  : الكاتبُ يقولُ   -  2
ةِ الناسِ شيئًا!». نِهم أعمالُهم من مودّ غْ ، فلمْ تُ عَ والأبصارَ مْ السّ

؟ ستخلَصةُ من قولِ الكاتبِ  أ    - ما الفكرةُ المُ
. بيِّنُ رأيي في الجملةِ الأولى من قولِ الكاتبِ ب - أُ

ي. نًا الأثرَ الجماليَّ لمعناها في نفسِ المتلقّ حُ دلالةَ العبارةِ المخطوطِ تحتَها، مبيّ جـ -  أوضّ
يرةَ  يرةِ قريبٌ إلى قلوبِنا؛ لأنَّه إنّما كتبَ تلكَ السّ اتيّةِ»: «كاتبُ السّ يرةِ الذّ 3  -  يقولُ إحسان عبّاس في كتابِه «فنُّ السّ
آذانًا  ا  منّ يَلقى  ا  هِ وتجاربِ حياتِه حديثً نفسِ ثَنا عن دخائلِ  يُحدِّ وبينَه، وأنْ  بينَنا  ما  رابطةً  يوجدَ  أنْ  من أجلِ 

ضا».  ه وخباياه، وهذا شيءٌ يبعثُ فينا الرّ نا من صاحبِه موقفَ الأمينِ على أسرارِ ، ويوقفُ واعيةً
. بيِّنُ رأيي مدلِّلاً بمواضعَ منَ النّصِّ قَ فيما ذهبَ إليه إحسان عبّاس؟ أُ وفَّ ￯ استطاعَ وليد سيف أنْ يُ • إلى أيّ مدً

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ ((3.33.3))  أَ

مةَ  »، وأقرأُ مقدّ : سيرةٌ ومراجعاتٌ فكريّةٌ اهدُ المشهودُ : «الشّ اتيّةِ للكاتبِ يرةِ الذّ • أعودُ للسّ
ني  ةَ الكاتبِ في سيرتِه، وهي بعنوان: الحاضرُ يُشيِّدُ الماضي. يمكنُ فَ منهجيّ يرةِ لأتعرّ السّ

. مز الظاهرِ على اليسارِ الاستعانةُ بالرّ

ةِ ثُ في الأوعيةِ المعرفيّ بْحَ أَ
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	6 أستمع للإجابات: أطلب من كلّ مجموعة أن تقدّم .
إجابتها أمام طلبة الصّف، وأناقشــهم فيها، مُقدّمًا 

الدّعم والتّعزيز.

 أتذوّق المقروء وأنقده

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )103(، سيبيّن الطّلبةُ 
دلالة تحــوّل الكاتب في اســتخدام الضّمائر في أثناء 

سرد سيرته، مبدين رأيهم في ذلك. 

• أوظّف إســتراتيجيّة التّفكير الناّقد، وإســتراتيجيّة 	
التّعلّــم التّعاونيّ للتّأمّل الفــرديّ والجماعيّ: )أنا 

أفكّر- نحن نفكّر(. 
• أقسّم الطّلبة إلى مجموعات صغيرة، وأوزّع عليهم 	

النصّّ )أســطر أو فقرات(،  مقتطفات مختلفة من 
تُظهِر التحوّل في استخدام الضّمائر.

• أوجّه الطّلبة إلى التّحليل الفرديّ أوّلًًا، فأطلب من 	
كلّ فرد في المجموعة أن يقــرأ المقتطف بتمعّن، 
ويفكر وحــدَهُ في ســبب التحوّل في اســتخدام 
الضّمير، وإذا كان هذا التّحوّل يســاهم في إيصال 

فكرة ما، أو شعور معيّن.
• أقدّم لــكلّ مجموعة أوراق عمــل تتضمّن بعض 	

الأسئلة التّوجيهيّة، أعدّها مُسبقًا، مثل:

لماذا تعتقــد أنّ الكاتب اختار الانتقال في أثناء -	
سرده لسيرته من ضمير المتكلّم »أنا« في بداية 

النصّّ إلى ضمير الغائب »هو«  في نهايته ؟

كيــف يؤثّر هــذا التّحــوّل في فهمــك النصّّ -	
والمشاعر الّتي يعبّر عنها الكاتب؟

• بعد انتهاء التّحليل الفرديّ، أوجّه الطّلبة إلى مناقشة 	
أفكارهم وملاحظاتهم في مجموعاتهم، مع التّأكيد 
على ضرورة أن يشارك كلّ فرد في المجموعة رأيه 

ويستمع لآراء الآخرين. 
• أتجــوّل بيــن المجموعــات، وأشــجّع الطّلبــة 	

وأعزّزهم، مقدّمًا الدّعم والمساندة.
• إلى كلّ مجموعة 	 المناقشة الجماعيّة، أطلب  بعد 

أن تعرض إجابتها أمام طلبة الصّف، على أن يشمل 
استخدام  في  التّحوّل  لدلالة  تحليلهم  العرض 
الضّمائر، وما إذا كان هذا التّحوّل يساهم في تعزيز 
الفكرة الرّئيسة للنّصّ، وإبداء رأيهم في هذه الدلالة. 
بعد ذلك أناقشهم في الإجابات، وأتّفق معهم على 

الدّلالة المناسبة، وأشاركهم إبداء الرّأي.
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في التّدريب الثّاني في الصّفحة )103(، ســيوضّح الطّلبةُ فكرة مســتخلصة مــن قول الكاتب، وبيان 
رأيهم فيها، وبيان دلالة بعض العبارات، والأثر الجماليّ لمعناها في أنفسهم.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )أنا أفكّر- نحن نفكّر(، وإســتراتيجيّة التّفكير الناّقد، والتّأمّل 	
الذّاتيّ؛ لمســاعدة الطّلبة على الوصول إلى دلالة العبارة، وبيان الأثر الجماليّ لمعناها في أنفسهم، 

وتحليلها من وجهة نظرهم الشّخصيّة.
• أكلّــف الطّلبة فُرادى بالتّأمل الذّاتيّ لعبارة: )ملأت أعمالهم السّــمع والأبصار(، مُوجّهًا إيّاهم إلى 	

قراءتها ضمن سياقها الّذي وردت فيه. 
• أحــدّد لهم الفقرة الّتي وردت فيها العبارة في النصّّ، منبّهًا إيّاهم إلى تفســيرها، وربطها بســياقها، 	

وتحديد ما تعنيه لهم، وكيف يشعرون تجاهها، ثمّ أشجّعهم على التّفكير في الأثر الجماليّ لها: هل 
تثير فيهم مشاعر معيّنة؟ أو توحي إليهم بصور ذهنيّة معيّنة؟

• بعــد انتهاء مرحلــة التّأمّل الذّاتــيّ، أوزّع الطّلبة فــي مجموعات، وأطلب إليهم تبــادل أفكارهم 	
ومناقشتها، مُشجّعًا كلّ مجموعة على مناقشة الأثر الجماليّ للعبارة، بالتّعبير عن كيفيّة تأثيرها فيهم 

شخصيًّا، وبيان الصّور أو الأحاسيس الّتي تثيرها في أذهانهم.
• بعد انتهاء مرحلة المناقشات الجماعيّة، أطلب من كلّ مجموعة أن تقدّم تحليلًًا ناقدًا للعبارة، 	

منوّهًا بضرورة مناقشة السّياق، فأوزّع على كلّ مجموعة ورقة عمل، تتضمّن الأسئلة النّاقدة الّتي 
أعدّها مُسبقًا، وهي: 

أبيّنُ سبب استخدام الكاتب هذه العبارة تحديدًا.-	

أوضّحُ كيف تساهم هذه العبارة في تطوير النصّّ. -	

أبيّن مدى تأثير العبارة في مشاعري أو تصوّراتي.-	

أربط العبارة بحياتي، مُدعّمًا إياها بتفصيلات محدّدة، وأمثلة من تجاربي الشّخصيّة.-	
• أتجوّل بين المجموعات محفّزًا وداعمًا، وعند انتهاء الوقت المحدّد، أستمع لإجابات كلّ مجموعة، 	

وأمنحهم فرصة لمناقشة إجاباتهم، والاتّفاق على الإجابة المُثلى. 

في التّدريب الثّالث في الصّفحة )103( ســيبيّن الطّلبة رأيهم في مدى نجاح الكاتب في طرح سيرته، 
ومدى قربه من قلوب القّراء، وقدرته على إيجاد رابطة تربطه بهم؛ وتبعث الرّضا في أنفســهم، فيقفون 

منه موقف الأمين على أسراره ودخائل نفسه وتجارب حياته، مدلّلين على ذلك بمواضع من النصّ. 

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )فكّر- زاوج- شارك(، وأسلوب )تحليل العلاقة بين الكاتب 	
والقارئ(، محدّدًا الزّمن، ومُتّبعًا الخطوات الآتية:

	1 أشرح للطّلبة الهدف من النشّاط، وهو تحليل كيفيّة بناء الكاتب علاقته بالقرّاء، ومدى تأثير ذلك في .
مشاعرهم، وثقتهم به.

	2 أحفّزهم على القراءة النشّــطة، فأطلب إليهم قــراءة النصّّ بتمعّن، مع التّركيــز على الأجزاء الّتي .
يتحدّث فيها الكاتب عن مشاعره، وتجارب حياته.

	3 أمنحهم وقتًا مُحدّدا للتّفكير الفرديّ، مُشجّعًا إيّاهم على ملاحظة الألفاظ والأساليب الّتي يستخدمها .
الكاتــب؛ لبناء علاقة وثيقة مع القرّاء، والتّأثير فيهم، ثمّ تحديد الأمثلة الّتي تدلّ على صدق الكاتب 

من النصّّ، وكيفيّة تأثير ذلك في شعور القرّاء تجاهه.
	4 أوجّه الطّلبة إلى المناقشة الثّنائيّة مع الزّميل المُجاوِر، مقدّمًا لهم إرشادات التّحليل المدعوم بالأمثلة .

ا من خلال وقفة  من خلال جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو أقدّمها على بطاقات، أو أشرحها لهم شفويًّ
تعلّم سريعة، وهي: 

أناقش زميلي في ملاحظاتي الّتي كوّنتُها في مرحلة التّأمّل الفرديّ.-	

أحلّل مــع زميلي علاقة الكاتب بالقارئ، من خلال تحديد ثلاثــة أمثلة من النصّّ، تُظهر نجاح -	
الكاتب في بناء علاقة مُؤثّرة مع القرّاء.

ملاحظاتي
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نتناقش في الكيفيّة الّتي تُعزّز علاقة الكاتب بالقرّاء، وتعزّز شــعور القرّاء بالثّقة تجاه الكاتب في -	
كلّ مثال من أمثلة النصّّ.

نتبــادل التّعبير عن الرّأي في مدى نجاح الكاتب في كســب قلوب القرّاء وثقتهم، داعمين ذلك -	
بأمثلة من النصّّ.

نضمّن مشاعرنا الشّخصيّة، ومدى تأثّرنا بكلمات الكاتب.-	
	5 أمنح الطّلبة فرصة للمشاركة والنقّاش الجماعيّ، فأختار بعض الثّنائيّات؛ لتشارك إجاباتها وآراءها .

أمام طلبة الصّف، مُستقبلًًا النقّاش وتعليقات الطّلبة على آراء زملائهم.

نشاط إثرائيّ: 

أوظّف نشاط الدّقيقة الواحدة؛ لتقييم ما ورد في النصّّ من مواقف تتضمّن قيمًا ودروسًا مُستفادة، عن 
طريق إجابة سؤال واحد من الأسئلة الآتية بدقيقة واحدة فقط:    

1. �يعتقد الكثيرون أنّ الجانب الماديّ يعدّ عائقًا أمام تحقيق الطّموح. أبيّن مدى موافقتي أو معارضتي 
لهذا الاعتقاد، مبيّناً السّبب. 

2. �أبيّن رأيي في موقف صاحب المكتبة، عندما أعطى وليد ســيف ما يشاء من الكتب، دون نقود مع 
علمه بظروفه الّتي قد تمنعه من السّداد.

3. �أبيّن رأيي في موقف وليد سيف الّذي تمسّك بمبادئه الإنسانيّة، وأصرّ على الأمانة، وأوفى بسداد 
دينه، رغم أنّه لا يملك إلّّا مصروفه.

 أبحث في الأوعية المعرفيّة

سأتابع طلبتي في أثناء تنفيذهم عمليّات البحث في الأوعية المعرفيّة.

• أشــجّع طلبتي على البحــث في الأوعية المعرفيّة، مؤكّدًا أهميّة التّوسّــع في قراءة السّــيرة الذّاتيّة 	
للكاتــب؛ لتعــرّف منهجيّته في الكتابة، أو معرفــة معلومات إضافيّة، لم تكــن موجودة في النصّّ 

المجتزأ من سيرته، بالعودة إلى سيرته كاملة؛ لمعرفة هذه المعلومات عنه.
• 	.)QR( أوجّههم إلى الاستعانة بالرّوابط الواردة في الكتاب عن طريق رمز
• أوجّههم إلى تبادل معارفهم وآرائهم، الّتي توصّلوا إليها من البحث في الأوعية المعرفيّة، وتوظيف 	

مهاراتهم وهواياتهم في تنفيذ أنشــطة إبداعيّة عن السّيرة، مثل: التّعبير عن مضمون بعض الفقرات 
بالرّسم، أو تحويل بعض فقرات النصّّ إلى قصّة قصيرة، أو خاطرة، يقرؤونها في الإذاعة المدرسيّة، 

أو إلى مقطع مسرحيّ يعرضونه في الطّابور الصّباحيّ. 

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إستراتيجيةّ التوّاصل: التّواصل الكتابي )بطاقات الخروج(، والتّواصل الإلكترونيّ عبر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّات التّواصل الاجتماعيّ.

الرقم

اسم 

الطاّلب/ 

ـــة

الإجابة عن 

أسئلة القراءة 

الصّامتة.

تخمين معاني 

الكلمات الجديدة 

من السّياق. 

توضيح دلالات 

بعض الجمل 

والعبارات.

تمييز صفات 

بعض الشّخصياّت 

من بعدين: 

داخليّ وخارجيّ.

التمّثيل على 

خصائص السّيرة 

الذّاتية بأمثلة 

من النّصّ.

بيان الرأي في 

بعض العبارات، 

وأثرها في 

نفسه. 

المجموع

135135135135135135
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إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الثاّلث )أقرأ بطلاقة وفهم(:

)2.3( أفهم المقروء وأحللّه

	1 .

معناها جذرها الكلمة

الماضي. غ ب ر أ-  الغابر

أختار. ن ق ي وأنتقي ب- 

متمنعّة. ع ص ي جـ-  عصيّة

	2  أنّ قامتي قد طالت: دلالة على الشّعور بالفخر والاعتزاز والثّقة بالنفّس واقترابه من الهدف.�.

وأنّ عيون النّاس تلاحقني: دلالة على الشّهرة والأهميّة.
	3 .

الكلمة التّي تؤدّي معناها العبارة

الكوفيّة. )أ( نسيج من حرير أو نحوه ...

نخبة متعلّمة. مجموعة مختارة من المجتمع ... )ب(

ثقافة. إحاطة الفرد بالعلوم ... )جـ(

	4 .

ثمرات القراءة

تعميق الشّعور بالآخرين 
تنمية القدرة على التّصوير زيادة الثّروة اللّفظيّة للكاتب.والتّعاطف معهم.

تهذيب الكلام وتزيينه.تغذية الأفكار وإثراؤها.الفنّيّ.

تصقل الأسلوب.تملأ الوعي.تُطلِق المُخيّلة.توسّع المعجم.تغني الوجدان.

	5 . 
صحيح. بدأ الكاتب بنشر ... أ

خطأ. استطاع الكاتب أن يحظى ... ب

خطأ. كان متعلمو طولكرم ... جـ

صحيح. كان الكاتب قد وُلد بجرح ... د

	6   أ / صفات عبدالرّحيم العلي من بعدين:.

البعد الخارجيّ
يجلس على مقعده ساكناً، وعلى وجهه ابتسامة، ويرتدي الجاكيت والبنطال، ويضع على رأسه 

الكوفيّة البيضاء. 

حسن الخُلُق، وطيّب النفّس، وهدوء الطّبع.البعد الدّاخليّ

ب/ �الموقف النّبيل لعبد الرّحيم العلي: لم يكن يمنع وليد ســيف الفتى، الّذي لا يملك إلا مصروفه اليوميّ من أيّ كتاب يريده ســواء أكان يملك ثمنه، 
أم لا. 
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	7 )ولولا تلك المكارم لما كان لموهبتي الشّعريّة أن تتفتّح وتنمو في وقت مبكّر(.
شبّه موهبته الشّعريّة بوردة أخذت تتفتّح وتنمو في وقت مبكّر قبل أوانها. والصّورة دلالة على الإبداع والتّفوّق والشّهرة في سن مبكّرة.

	8   أ / 1. قبل ولادته: القصف بالطّائرات عام النكّبة على إحدى القواعد القريبة..
2. لحظة ولادته: وضعته أمّه مبكّرًا، وفي رأسه زائدة لحميّة من أثر الصّدمة. 	

ب/ �مؤشّــرات تدنّي المستوى الصّحي آنذاك: - خضوع وليد ســيف لعمليّة جراحيّة دون تخدير؛ لاســتئصال الزّائدة اللّحميّة. - تعرّضه بعد العمليّة 
للتّسمّم والألم والالتهاب، مع بقاء الزّائدة اللّحميّة بعد العمليّة.

	9 مميّزات السّيرة الفنيّة، مع مثال من النّص عليها:.
 1. ا�لوضوح في السّرد:�

  أ / �الدّقة في وصف الأماكن: )شارع ينفتح على ساحة، وعلى بعد خطوات منه تقع مكتبة ....( و)أتابع السّير منعطِفًا إلى الشّمال ....( و)فكنت أدخل 
محلّه وانتقي من الكتب ما أشاء.(

ب/ �الدّقة في وصف الشّــخصيّات: عندما قدّم وصفًا خارجيًّا وداخليًّا لشــخصيّة صاحب المكتبة، وقدّم وصفًا لنفســه، في أنّه كان فقيرًا، لا يملك إلّّا 
مصروفه اليوميّ، لكنهّ كان أميناً ووفيًّا؛ لأنّه أوفى بسداد أثمان الكتب كاملةً لصاحب المكتبة، قبل أن يغادر مدينة طولكرم بعد الثّانويّة.  جـ/ الدّقة 

في وصف المشاعر: عندما قدّم وصفًا داخليًّا لمشاعره تجاه صاحب المكتبة.

2. �الأداء القصصيّ الجاذب: ســرد مرحلة دراســته الجامعيّة، وحصوله على المنحة، والحوار الجاذب بينه وبين الموظّف الأردنيّ، عند لقائه لاســتكمال 
إجراءات المنحة والقبول الجامعيّ.

3. �الواقعيّة: واقعيّته في ذكر طبيعة تفكيره، ووصف مشــاعره العفويّة في مرحلة شبابه، عندما كان تســتهويه نظرات الإعجاب من الحوريّات، واعترافه بأنّ 
شهرته وقصائده لم تحقّق له هذا الإعجاب من الحوريّات.

4. التّشويق مع السّرد المؤثّر: سرده لقصّة والدته في زمن النكّبة وتعرّضها لصدمة خوفًا من قصف الطّائرات.

5. �إبــراز الأحداث المؤثّرة في حياة صاحب السّــيرة: حادثة ولادته مع زائدة لحميّة، وما رافقها من صعوبــات وتحدّيات في طفولته المؤلمة، عندما أجرى 
عمليّة دون بنج، وتبعها تسمّم والتهاب وألم، مع بقاء الزائدة اللّحميّة في رأسه.

)3.3( أتذوّق المقروء وأنقده 

	1 لزيادة التّشــويق في السّرد، وتحقيق التّفاعل العميق من القارئ مع الحكاية. ورأيي في ذلك: أنّ الكاتب قد نجح في التّحوّل من ضمير المتكلّم إلى ضمير .
الغائب؛ لأنّ ضمير المتكلّم ســاعده على سرد الأحداث من منظوره الشّــخصيّ، وكأنّه يحدّث القارئ بنفسه، ويعبّر له عن مشاعره وتجاربه الشّخصيّة؛ ما 
جعل النصّّ أكثر قربًا من القارئ، وشجّعه على التّفاعل مع الحكاية، أمّا ضمير الغائب، فقد ساعده على جعل القارئ في نهاية النصّّ في حالة من الفضول 

أو الاستفهام؛ ما يدفعه إلى التّفكير فيما حدث للشّخصيّة، ويترك له مجالًًا للتّأمل والتّخيّل. 

	2   أ / الفكرة: ليس شرطًا إذا اشتهر العمل الأدبيّ أن يكون سببًا في شهرة صاحبه..
ب/ تُترك الإجابة للطّلبة؛ ليعبّروا عن آرائهم.

جـ/ �ملأت أعمالهم السّــمع والأبصار: دلالة على الشّــهرة، وانتشار أعمالهم بين الناّس على أوســع نطاق. تُترك إجابة )الأثر الجماليّ لمعنى العبارة( 
للطّلبة؛ ليعبّروا عن أثر معناها في أنفسهم.

	3 اســتطاع وليد ســيف أن يبعث في نفس القارئ الرّضا، عندما تحدّث بواقعيّة عن ظروفه الماديّة الصّعبة، ثمّ بيّن حنكته في إدارته لذاته، وتغلّبه على ظروفه .
وإشباع شغفه في القراءة، وتنمية إبداعاته الأدبيّة، والوصول إلى هدفه المنشود، مستخدمًا أسلوبًا أدبيًّا جذّابًا، جعل سرده يتدفق بسلاسة وسهولة. واستطاع 
أن يوجد بينه وبين القارئ رابطةً ما، جعلته يشــاركه وجدانيًّا في رحلة الاكتشــاف والتّأمّل، عندما اعتمد على التّواصل الإنســانيّ والوجدانيّ مع القارئ، 

وتحدّث عن الجانب المؤلم من حياته زمن النكّبة، وذكر حادثة ولادته وما رافقها من صعوبات وتحديات.
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، ويتميّزُ أدبُ  مِ ا - بضميرِ المتكلّ هِ. وتُسردُ - غالبً نةً بقلمِ دوَّ اتيّة: سردُ حياةِ إنسانٍ أو بعضٍ منها، مُ ــيرة الذّ السّ
 . اوي/الكاتبِ ةَ التي وقعت للرّ ا، بل يعرضُ الأحداثَ الحقيقيّ ا وهميًّ مُ سردً يرةِ في أنّهُ لا يقدِّ السّ

ــنْ أينَ أبدأُ كتابةَ  ناقــشُ زميلي/ زميلتي: مِ • أُ
ه  اتيّةِ؟ ما الحــدثُ الذي أختارُ ســيرتي الذّ

؟ لاً أوّ

، ثمّ أُجيبُ عن  ) قراءةً واعيةً رُ والبَصيرةُ اتيّةِ (البَصَ ةِ (ريم هلال) من ســيرتِها الذّ ــوريّ • أقرأُ النّصَّ الآتيَ للأديبةِ السّ
الأسئلةِ التي تليه:

متُ  ، حينَ قَدِ ذقيَّةِ ا مدينةَ اللاّ ، كانَ المساءُ قد غطّى تمامً ، عامَ ستّينَ وتسعمئةٍ وألفٍ في التّاسعَ عشرَ منْ نيسانَ
ها  مرَ التي باتَ يُطلقُ نيةَ أَبي عُ قْ لــكَ كُ »، لم أُحقّ مرُ : لم يأْتِنا «عُ ي بعينيْنِ دامعتيْنِ . نظرتْ أمّ مولودةً أولى لوالــديَّ
جُ الآنَ في  رُ دْ قٍ كيفَ رســمه االلهُ. يَ مْ صَ بعُ ــلِ وجهي، ويتفحّ أَمُّ قَ في تَ ؛ ليغرَ . انصــرفَ عن الكلامِ عليــكَ رفاقُكَ
ا  ذرً ، حَ وافَقةِ ي على الفورِ بالمُ ذقيّة؟ أَومأتْ أمّ يمَ الثّانيةَ في اللاّ ويداءِ اسمُ ريم، فما رأيُكِ في أنْ نجعلَ طفلتَنا الرّ السّ

منْ أنْ يخطُرَ ببالِهِ اسمٌ أَكثرُ طولاً وثِقلاً ...

pá q«JG qòdG »JÒ°S øe ≈dhCG láëØ°U

((1.41.4))   أبني محتو￯ كتابتي 

أستعدُّ للكتابةِ

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ

الرّابعُ

 �أكتب محتوًى
الدّرس 

الرابع

صفحة أولى من سيرتي الذّاتيّة

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يراجع ما يكتب لتحسين مستوى الكتابة.◈	

ا يدوّن فيه جزءًا من سيرته الذّاتيّة.◈	 يكتب نصًّ

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - لوحات عرض كرتونيّة - جهاز ◈	
العرض )الدّاتا شو( - أقلام ملوّنة وأوراق فارغة 

- منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة.  

إستراتيجيات التدريس: 

• التّدريس المباشــر: ) ســؤال وجــواب/ الحوار 	
والمناقشة/ القراءة الموجّهة(.

• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS : فكّر، زاوج، شــارك / 	
العمل في مجموعات(.

• التّفكير الناّقد ومهارات التّحليل.	

 أستعدُّ للكتابةِ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيــئ طلبتي لكتابة الصّفحة الأولى من ســيرتهم 	
الذّاتيّة، بتوجيههم إلى التّفكير الفرديّ في ســؤالَي 

التّهيئة من الكتاب، ثمّ مناقشتهما في ثنائيّات:

من أين أبدأ كتابة سيرتي الذّاتيّة؟-	

ما الحدث الّذي أختاره أوّلًًا؟-	
• أســتمع لمشــاركاتهم، وأعزّزها، وأقــدّم التّغذية 	

الرّاجعة المناسبة. 
• بعد أن أكمل وطلبتي مناقشــة السّؤالين السّابقين، 	

أطلب إليهم أن يعرّفوا السّيرة الذّاتيّة بشكل ثنائيّ، 
ثمّ أستمع لمشاركاتهم، مُحاورًا ومُناقشًا ومُعزّزًا ، 

ثمّ أقدّم التّغذية الرّاجعة المناسبة. 
• أتوصّل معهم إلى المقصود بمفهوم السّيرة الذّاتيّة، 	

ثمّ أعرضه عليهم مكتوبًا مُســبقًا على لوحة عرض 
كرتونيّة، أو من خلال جهاز العرض )الدّاتا شــو(، 

أو أدوّنه على السّبورة.



105

105

. اتيّةَ رُ الحدثَ الذي بدأتْ به الكاتبةُ ريم هلال سيرتَها الذّ 1 - أذكُ
2 - أذكرُ تفاصيلَ مولدِ ريم هلال.

. يرةِ مناسبةً لها؟ أعلّلُ ذلكَ 3 - هل كانَت بدايةُ السّ
. ها وهي مولودةٌ سَ 4 - أُبدي رأْيي في طريقةِ وصفِ الكاتبة ريم هلال نَفْ

، ملاحظًا ذلك. تكلِّمِ والغائبِ ي المُ راوحتِها بينَ استخدامِ ضميرَ دِ لد￯ الكاتبةِ في مُ رْ 5 - أتتبَّعُ طريقةَ السّ
جتْ ريم هلال في وصفِ منزلِها. 6 - أبيّنُ كيفَ تدرّ

حُ علاقةَ ريم هلال بمنزلِها. 7 - أوضّ

اتيّةِ (خارج المكان)، ثمّ أُجيبُ عنِ الأسئلةِ التي تليه: رِ الفلسطينيِّ (إدوارد سعيد) من سيرتِهِ الذّ • أقرأُ نصَّ المفكّ

؛ لكنّهُ لا يزالُ يرتاحُ في ذاكرتِها  ، ولا قليلَه، إنّما بينَ هذا وذاكَ ها كثيرَ الجمالِ لــمْ يكنْ بيتُ الطّفلةِ ووالديْ
ا، على امتدادِ بيتِ  ...كانَ البيتُ يقعُ على شــارعِ القلعةِ تمامً هُ ثانيةً لِجَ ، تحملُها على الحلمِ بأنْ تَ ــعلةً مضيئةً شُ
، ثمّ ثلاثِ أو أَكثرَ أو أقلَّ  عودِ ثلاثِ درجاتٍ خارجيّةٍ ، بعدَ صُ ــارعِ مباشــرةً ه منَ الشّ لوجُ ، ويمكنُ وُ دّ للأمِّ الجَ
ا، ومنَ الحوضِ  ةٍ تحتضنُ حوضً حَ سْ ، وينتهي بِفُ فٍ رَ ، تحيطُ به أربعُ غُ ــطٍ وٍ متوسّ ، فيتمُّ الوصولُ إلى بَهْ داخليّةٍ
لِّ  لِّ ياسمينةٍ وكُ رَ كُ ذْ لانِ في نفْسي جَ تا فيما بعدُ ... فإنّهما لا تزالانِ تُشــكّ لَ بُ ، إنْ هما ذَ ةٌ مَ رْ شُ ياســمينةٌ وكَ تُعرِّ

نا. قَتْ بابَ ةٍ طَرَ مَ رْ كَ

. هِ 1 - أُبدي رأيي في طريقةِ سردِ إدوارد سعيد لميلادِه واسمِ
ي إدوارد سعيد وريم هلال. 2 - أُبيّنُ القواسمَ المشتركةَ بينَ نصَّ

. هِ حُ رأيي في علاقةِ الكاتبِ إدوارد سعيد باسمِ 3 - أوضّ

جِ الذي يُسبّبهُ لي هذا  رَ رابةَ خمســينَ ســنةً لكي أعتادَ على «إدوارد »، وأُخفّفَ منَ الحَ ني قُ هكذا كانَ يلزمُ
ي  . صحيحٌ أنّ أُمّ حِّ ع كالنّيْرِ على عاتِقِ «سعيد»؛ اســمِ العائلةِ العربيِّ القُ ضِ ، الذي وُ الاســمُ الإنجليزيُّ الأخرقُ
ا في عامِ  ه لامعً ) الذي كانَ نجمُ شِ البريطانيّ رْ يتُ «إدوارد» على اسمِ أميرِ بلادِ الغالِ (وارثِ العَ مّ أَبلغتني أنّي سُ
، غيرَ أنّ تبريرَ تسميتي تهافتَ  مومةِ وأبناءِ العمّ دٍ منَ العُ دَ لدي، وأنّ «ســعيد» هو اســمُ عَ (1935)، وهو عامُ موْ
جةَ بينَ اسمي  زاوَ يًّا عندما اكتشــفتُ أن لا أجدادَ لي يحملون اسمَ ســعيد! وخلالَ سنواتٍ من محاولاتي المُ لّ كُ

ا للظروف.       دُ «سعيد» تبعً ، كنتُ أَتجاوزُ «إدوارد» وأؤكّ مِ وشريكِه العربيِّ فخَّ الإنجليزيِّ المُ

 أبني محتوى كتابتي

إجراءات التنّفيذ: 

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلم التّعاونــيّ )العمل في 	
إستراتيجيّة  فكّر- زاوج- شــارك(،  مجموعات/ 
التّفكير الناّقد ومهارات التّحليل والقراءة الموجّهة، 
لتحليل الأنموذج التّدريبيّ الأوّل للأديبة السّــوريّة 

ريم هلال من سيرتها الذّاتيّة )البصر والبصيرة(. 
• أبــدأ بتقديم نبذة ســريعة عن الأديبــة ريم هلال، 	

وسيرتها الذّاتيّة )البصر والبصيرة(، موضّحًا بعض 
ما يميّز أسلوبها الكتابيّ.

• أطلب مــن الطّلبة قراءة النصّّ قــراءة صامتة أوّلًًا، 	
مُوجّهًا إيّاهم إلى التّفكير المســتقلّ في الأســئلة 

التّحليليّة الّتي تتبع النصّّ مباشرة.
• بعد القــراءة الفرديّــة الصّامتــة، أوزّع الطّلبة في 	

ثلاث مجموعات، وأكلّف كلّ مجموعة مناقشــة 
سؤالين قفط من الأســئلة التّحليليّة، مُشجّعًا إيّاهم 
على تبادل الآراء وتحليل الإجابات بشكل متعمّق 

باستخدام أدلة من النصّّ.
• أوظّــف تقنيّات التّعليــم التّفاعلــيّ، مُوزّعًا على 	

المجموعــات أقلامًــا ملوّنة، ولوحــات كرتونيّة 
الطّلبة على تنظيم أفكارهم في  فارغة؛ لمســاعدة 

خرائط ذهنيّة، أو رسوم بيانيّة. 
• أتجوّل بين المجموعات داعمًا ومُعزّزًا، وبعد انتهاء 	

المناقشة داخل المجموعة الواحدة، أوجّه الطّلبة إلى 
مناقشة جماعيّة مع المجموعات، تتيح لهم فرصة 
التّعبير عن آرائهم، والتّوصّل إلى استنتاجات جماعيّة.

• أقدّم تغذية راجعة للطّلبة عــن أدائهم في التّحليل 	
والمناقشــة، مُركّــزًا علــى نقاط القــوّة، وفرص 

التّحسين. 
• الثّاني 	 يّ  ب التّدري الأنموذج  تتبّع  الطّلبة  من  أطلب 

ة  يّ ة لأدوارد سعيد من سيرته الذّات يّ من السّيرة الذات
عارضًا  وتحليله،  الكتاب  في  المكان(  )خارج 
النّصّ  بعد  الواردة  الثّلاثة  التّحليل  أسئلة  عليهم 
في الصّفحة )105( من الكتاب، عن طريق جهاز 

العرض )الدّاتا شو(، أو من الكتاب. 
• أمنــح الطّلبة وقتًا مُحــدّدًا للتّفكير المســتقلّ في 	

الأسئلة، ثمّ مناقشتها في ثنائيّات، محفّزًا إيّاهم على 
التّفكير الناّقد في كلّ مرحلة من مراحل التّدريب.

• أتجوّل بين الطّلبــة، داعمًا ومُعــزّزًا، وعند انتهاء 	
الوقت أختار بعض المشاركات؛ لتعرض إجاباتها 

أمام الطّلبة، وتناقشها معهم. 
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من  ولى  الأُ فحةَ  الصّ أكتبُ   •
ث  دَ حَ ا  ظهرً مُ  ، اتيّةِ الذّ سيرتي 
والمكانَ  وتسميَتي،  ولادتي 

الذي نشأْتُ فيه.

ا ا شكلاً كتابيًّ فً ((2.42.4))   أكتبُ موظّ

لدي. ةَ اسمي، ويومَ موْ 1 - أكتبُ قصّ
2 - أختارُ الكلماتِ والتّراكيبَ المعبّرةَ عنِ المعنى.

. تكلّمِ 3 - أكتبُ بضميرِ المُ
ردِ. 4 - أظهرُ عاطفتي في أثناءِ السّ

. صداقيّةَ ما أكتبُهُ 5 - أُراعي مِ
6 - أكتبُ من الأحــداثِ والأوصافِ ما أراه حقيقيًّا 
ي بالتّفاصيل  ا لي وللقــارئ، ولا أُرهقُ نصّ ومهمًّ

المملّة.
7 - أُراجعُ ما أَكتبُ لتحسينِ مستو￯ كتابتي.

رُ أتذكّ

 أكتب موظفًّا شكلًًا كتابيًّا

إجراءات التنّفيذ: 

• أكلّف الطّلبة بالكتابة المستقلّة ضمن زمن محدّد، 	
منبّهًا إياهم إلى ضرورة مراعاة ما تعلّموه في مرحلة 

بناء محتوى الكتابة.
• أطلب إلى كلّ طالبـ/ـة كتابة الصّفحة الأولى من 	

سيرته الذّاتيّة، مظهرًا حدث ولادته، وتسميته، والمكان 
ا ما يأتي في أثناء الكتابة: الّذي نشأ فيه، ومراعيًّ

أختار الكلمات والتّراكيب المعبّرة عن المعنى.-	

أكتب بضمير المتكلّم.-	

أظهر عاطفتي في أثناء السّرد.-	

أراعي مصداقيّة ما أكتبه.-	

أكتب من الأحداث والأوصاف ما أراه حقيقيًّا -	
ا لي وللقارئ، ولا أرهق نصّي بالتفصيلات  ومهمًّ

المملّة.

أراجع ما أكتب لتحسين مستوى كتابتي.-	
• ما 	 أفضل  وتقديم  الجيّدة،  الكتابة  على  أحفّزهم 

في  ونشرها  الفُضلى،  الكتابات  لاختيار  لديهم؛ 
مدوّنة الصّف الإلكترونيّة، أو صفحة المدرسة.

• أعلن بدء زمن الكتابة، وزمن التّسليم، وأطلب إليهم 	
أن يرسلوا نسخة ممّا كتبوا إلى بريدي الإلكترونيّ؛ 
لأطّلع عليها، وأتابع كتاباتهم، مُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.

• يمكنني تنظيم جلسة قراءة نصيّة يشارك فيها الطّلبة 	
نصوصهم مع زملائهم؛ ممّا يعزز التّعلّم التّعاونيّ، 
المناقشات  طريق  عن  الفهم  تعميق  فرصة  ويتيح 

الجماعيّة.
إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إستراتيجيةّ التوّاصل: الكتابي )بطاقات الخروج(، والتّواصل الإلكترونيّ عبر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّات التّواصل الاجتماعيّ.

الرقم

اسم 

الطاّلب/ 

ـــة

إظهار  حدث 

ولادته، وتسميته، 

والمكان الذّي 

نشأ فيه. 

إظهار  عاطفته 

في أثناء السّرد. 

كتابة الأحداث 

 والأوصاف

الحقيقيّة والمهمّة 

له وللقارئ.

البعد عن 

التفصيلات 

المملةّ.

مراعاة 

المصداقيةّ في 

الكتابة.

مراعاة القواعد 

النّحويةّ 

والإملائيةّ 

وعلامات الترّقيم.

المجموع

135135135135135135

  

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير:	



107

107

طواتٍ  ضي خُ ـاحةِ، ومـا إنْ أَمْ تِحُ على السَّ نْفَ ـارعِ الذي يَ ـمالِ في ذلكَ الشّ ا إلى الشّ فً نعطِ ـيرَ مُ عُ السّ تابِـ • «أُ
لي »،  حيـم العَ ها «عبدُ الرّ لِكُ تَ مانِ الغابـرِ مكتبـةٌ ... يَمْ ، كانَ في ذلـكَ الزّ نـي عنـدَ محلٍّ آخـرَ حتّـى أَجدُ
ه فأكادُ أحني رأْسـي  ذكرُ ـا... وإنّـي لأّ بْعً ئِهم طَ دَ ـا، وأَهْ سً ـا، وأَطيبِهـم نَفْ قً لُ ـنِ النَّـاسِ خُ سَ ـنْ أَحْ وكانَ مِ
في  ـغَ سـتْ لمعارفي وثقافتي وشَ ـه بالكتبِ التي أسّ تني مكتبتُ رفانًـا بالجميـلِ ... فقـد أَمدّ ـراه ... عِ لذكْ

بالقِراءة». 
لتقى الأقطابِ بينَ رجالِ  • وكانَ لي بجريدةِ الأهرامِ مكتبي الخاصُّ في غرفةِ رئيسِ التّحرير ... حيثُ مُ
فِلاحةِ  في  الكادحينَ  مي  قوْ بينَ  خواطري  أعيشُ  بينَهم  غريبةٌ  وأنا   ، والأدبِ الفكرِ  وأعلامِ  ياسةِ  السِّ
ؤارَ  وجُ  ، ياعِ والجِ المرضى  وأَنينَ  منْهم،  امئينَ  الظّ لُهاثَ  د  البعْ على  وأَسمعُ   ، طوطِ الشّ وفي  قولِ  الحُ
ارةِ  البحّ ومواويلِ  راع،  والزُّ عاةِ  الرُّ أغاني  من   ... بعيدةٍ  داءٍ  أَصْ إلى  غي  وأُصْ والمحرومين،  اكينَ  الشّ

يّادين.  والصّ
ف) اطئ، على الجسر، بتصرّ (عائشة بنت الشّ

. ها إلى أسماءٍ أو أفعالٍ ، ثمَّ أُصنِّفُ لُ صندوقَ الكلماتِ • أتأمّ

: ) في الجملتيْنِ الآتيتيْنِ يْر، سارَ حُ الفرقَ بينَ كلمتَي (السّ 1 - أوضّ
. مالِ ا إلى الشّ فً طِ نْعَ يرَ مُ • أتابعُ السّ

. مالِ ا إلى الشّ فً طِ نْعَ • سارَ وليد مُ

لوسٌ      كِتابةٌ      يَكتُبُ لَسَ      جُ جَ
ملْ لٌ      اعْ مَ ظٌ      عَ فْ يَحفظُ      حِ
نَعَ ناعةٌ      صَ قِيامٌ      يقومُ      صِ

pá q«KÓqãdG p∫É©aC’G oQOÉ°üe (1)

أستنتجُ 1.51.5

مصادرُ الأفعالِ الثّلاثيّةِ
: ين الآتيَين قراءةً واعيةً • أقرأُ النّصَّ

أستعدُّ

أبني لغتي
الدّرسُ

الخامسُ

 �أبني لغتي:
الدرس 

الخامس

)1( مصادر الأفعال الثلّاثيّة

)2( مفاهيم ومصطلحات عروضيّة

عدد الحصص: ثلاث حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يصوغ مصادر الأفعال الثّلاثيّة صياغة صحيحة.◈	

يوضّح دلالات بعض الأفعال الثّلاثيّة.◈	

يوظّف مصادر الأفعال الثّلاثيّة توظيفًا صحيحًا في ◈	
سياقات مناسبة.

يعرّف مفاهيم ومصطلحات عروضيّة )البيت، الصّدر، ◈	
العجز، البحر(.

يعيّن الصّدر والعجز في أبيات شعريّة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر.◈	

لوحات عرض كرتونيّة.◈	

برامج العرض في الحاسوب )العرض التّقديميّ(. ◈	

جهاز العرض )الدّاتا شو(.◈	

منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة. ◈	

إستراتيجيات التدريس: 

• الاستنباط(.- 	 )التّحليل/الاستقراء/  النّاقد  التّفكير 
التّدريس المباشر: )سؤال وجواب/ الحوار والمناقشة/ 
العرض التّقديميّ(. - التّعلّم التّعاونيّ )TPS: فكّر، 
التّعلّم   - مجموعات(.  في  العمل   / شارك  زاوج، 

النّشط )المسابقات(. 

 مصادر الأفعال الثلّاثيّة / أستعدّ 

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض على الطلبة صنــدوق الكلمات الوارد في 	
الكتاب ضمن نشــاط )أســتعدّ( عن طريق جهاز 

العرض )الدّاتا شو(، أو الكتاب. 
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• ل الكلمات في الصّندوق بشــكل ثنائيّ، ثمّ تصنيفها في قائمتين إلى أسماء وأفعال، 	 أطلب منهم تأمُّ
ومشاركة الإجابة مع طلبة الصّف.

جَلَسَ      جُلوسٌ      كتِابةٌ      يَكتُبُ
يَحفظُ      حِفْظٌ      عَمَلٌ      اعْملْ
قِيامٌ      يقومُ      صِناعةٌ      صَنَعَ

الأفعالالأسماء

• أعرضُ النصّّين الواردين في الصّفحة )107( من الكتاب، من خلال شاشة العرض، أو السّبورة، أو 	
ا. الكتاب. وأُكلّف الطّلبة قراءة النصّّين جهريًّ

ـاحةِ، ومـا إنْ أَمْضـي  • »أُتابـِعُ السّـيرَ مُنعطِفًـا إلـى الشّـمالِ فـي ذلـكَ الشّـارعِ الـذي يَنْفَتـِحُ علـى السَّ
خُطـواتٍ حتّـى أَجدُني عنـدَ محلٍّ آخرَ، كانَ فـي ذلكَ الزّمـانِ الغابرِ مكتبـةٌ ... يَمْتَلِكُها »عبـدُ الرّحيم 
العَلـي «، وكانَ مِنْ أَحْسَـنِ النَّـاسِ خُلُقًا، وأَطيبهِم نَفْسًـا، وأَهْدَئهِـم طَبْعًا... وإنّي لّأذكـرُه فأكادُ أحني 
رأْسـي لذكْـراه ... عِرفانًـا بالجميـلِ ... فقـد أَمدّتنـي مكتبتُـه بالكتبِ التي أسّسـتْ لمعارفـي وثقافتي 

بالقِراءة«.  وشَـغَفي 
• وكانَ لي بجريدةِ الأهرامِ مكتبي الخاصُّ في غرفةِ رئيسِ التّحرير ... حيثُ مُلتقى الأقطابِ بينَ رجالِ 
فِلاحةِ  في  الكادحينَ  قوْمي  بينَ  خواطري  أعيشُ  بينَهم  غريبةٌ  وأنا  والأدبِ،  الفكرِ  وأعلامِ  ياسةِ  السِّ
وجُؤارَ  والجِياعِ،  المرضى  وأَنينَ  منْهم،  الظّامئينَ  لُهاثَ  البعْد  على  وأَسمعُ  الشّطوطِ،  وفي  الحُقولِ 
البحّارةِ  ومواويلِ  راع،  والزُّ عاةِ  الرُّ أغاني  من   ... بعيدةٍ  أَصْداءٍ  إلى  وأُصْغي  والمحرومين،  الشّاكينَ 

والصّيّادين. 
)عائشة بنت الشّاطئ، على الجسر، بتصرّف(

• أوظّف إســتراتيجيّة التّفكير الناّقد )الاستقراء/ الاستنباط(، وإستراتيجيّة التّدريس المباشر )سؤال 	
وجواب( في مســاعدة الطّلبة على الانتقال من مناقشة أمثلة النصّّين، وتدارس الملاحظات عليها، 

من خلال الأسئلة المتدرّجة، وصولًًا إلى استنتاج مفهوم كلّ من الفعل والمصدر. 
• أوزّع الطّلبة في ثلاث مجموعات؛ للمناقشــة والموازنة وتدارس الأمثلة، عارضًا عليهم الأســئلة 	

التّحليليّة المتدرّجة عن الأمثلة السّــابقة على شــريحة العرض التقّديميّ، من خلال جهاز العرض 
)الدّاتــا شــو(، أو أنبّههم إلى قراءتها من الكتاب، أو أدوّنها -مســبقًا- على ثــاث بطاقات بعدد 
المجموعات؛ لمســاعدتهم على اســتنباط المفهوم أو القاعدة، منبّهًا إيّاهم إلى الكلمات الملوّنة، 

وهذه الأسئلة هي: 
	1 أوضّحُ الفرقَ بينَ كلمتَي )السّيْر، سارَ( في الجملتيْنِ الآتيتيْنِ:.

أتابعُ السّيرَ مُنعَْطِفًا إلى الشّمالِ.-	

سارَ وليد مُنعَْطِفًا إلى الشّمالِ.-	
	2 ألاحظُ أنَّ كلمةَ )سَــيْر( مَصْدَرٌ أفادَ وصْفَ حَدَثِ السّــيْرِ، و)لم يدلّ( على زَمَنٍ مُحدّدٍ، بيْنمَا الفعلُ .

يْرِ ، و)دَلّ( على زَمَنٍ مُحدّد. )سارَ( أفادَ وقوعَ حَدَثِ السَّ
	3 أذكرُ الأفعالَ الماضيةَ للكلماتِ المُلوّنةِ بالأخضرِ:.

ثقافتيعرفانًاطبْعًاشَغَفيالسّيرالمصدر

ثَقُفَعَرَفَطبَعَ شَغِفَ سَارَفعله

يادة.-	 دة؛ إذ تخلو من أحرف الزِّ دةٌ؟  أفعال مُجرَّ أهذهِ الأفعالُ مزيدةٌ أم مجرَّ

ملاحظاتي
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

نَما  ، بيْ دٍ حدّ نٍ مُ مَ ) على زَ لّ / لــم يدلّ ، و .............. (دَ ــيْرِ ثِ السّ دَ فَ حَ رٌ أفادَ وصْ دَ صْ ر) مَ ــيْ 2 - ألاحظُ أنَّ كلمةَ (سَ
د. حدّ نٍ مُ مَ ) على زَ لّ / لم يدلّ ثِ .............. ، و .............. (دَ دَ ) أفادَ وقوعَ حَ الفعلُ (سارَ

: نةِ بالأخضرِ لوّ 3 - أذكرُ الأفعالَ الماضيةَ للكلماتِ المُ

؟ دةٌ • أهذهِ الأفعالُ مزيدةٌ أم مجرَّ
. حُ الفرقَ بين المصدرِ والفعلِ • أوضّ

: 1 - أضعُ علامةَ ( √ ) أمامَ المصادرِ

1 - الفعلُ حدثٌ مقترنٌ بـ ................................. .
دٍ. قترنٍ بزمنٍ محدّ ، لكنّه يدلّ على ................................. غيرِ مُ 2 - المصدرُ اسمٌ

ر نَصْ

ا عرفانً

بول يرسمُقَ

في غَ شَ

عوبة صُ

ثقافتي

هاب هلاكذَ

فَ ثَقُ

ا طبْعً

لِمُ يُسْ

ير السّ

￯ دً هُ

المصدر

سجدَ

فعله

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

لٍ من الأفعالِ الثّلاثيّةِ الآتيةِ: لِّ فِعْ رَ كُ دَ صْ 2 - أذكرُ مَ

رَمالَقالَ فَ غَ دعايَبُسَبكى لَ هُ سَ بَّ حَ بَذلَ

أستزيد

فُ  رَ مصادرُ الأفعال الثّلاثيّةُ كثيرةٌ لا تُعْ
. جوعِ إلى المعاجمِ ، وبالرّ ماعِ إلاّ بالسّ

• أحدّد لهم زمن المهمّة، منبّهًا إيّاهم إلى أنّ إجاباتهم 	
عن هذه الأســئلة ستقودهم إلى استنتاج الفرق بين 

المصدر والفعل.
• أتجوّل بين الطّلبة، وأستمع إلى مناقشاتهم للأمثلة، 	

وإجاباتهم عن الأسئلة المتعلّقة بها، مُعزّزًا وداعمًا.
• أطلــب إلى الطّلبة اســتنتاج الفرق بيــن المصدر 	

والفعل، فأطلب من كلّ مجموعة أن تستنتج -بناءً 
على ما سبق- مفهوم الفعل، ومفهوم المصدر، ثمّ 
أعرض الفرق بين الفعل والمصدر من خلال جهاز 
العرض )الدّاتا شــو(، مكتوبًا مسبقًا على شريحة 
العــرض التقّديميّ، أو أعرضــه على لوحة عرض 

كرتونيّة، أو أدوّنه على السّبورة.
• أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بإعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج. 
• أنتقــل بطلبتي بعد ذلــك إلى التّطبيــق من خلال 	

التّوظيف )2.5(. 
• أستخدم إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )فكّر- زاوج- 	

شــارك( في تدريب الطّلبة علــى توظيف مصادر 
الأفعــال الثّلاثيّة، بحلّ أحــد التّمارين )3-2-1( 
في الصّفحة )51(. ويمكن تقسيم الطّلبة إلى ثلاث 
مجموعات بعدد التّدريبات، وإعطاء تدريب واحد 
المتابعــة، والتّعزيز، والتّحفيز،  لكلّ مجموعة مع 

وتصحيح عمل الطّلبة في المجموعات. 
• أطلب من قائد كلّ مجموعة قراءة السّؤال، وعرض 	

إجابــة مجموعته أمــام الجميع، ثمّ أناقشــهم في 
إجاباتهم، وأُقــدّم ملاحظاتي )وقفــة تعلّم( على 
تطبيق الطّلبــة، والأخطــاء الّتي وقعــوا فيها، ثمّ 
أعــرض الإجابــات الصّحيحة من خــال جهاز 
العرض )الدّاتا شــو(، مكتوبة مسبقًا على شريحة، 

أو على لوحة عرض كرتونيّة.
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من دلالاتِ مصادرِ الأفعال الثّلاثيّة
دُ ما دلّتْ  . أُحدّ ماع، غيرَ أنّ بعضَ الأوزانِ لها دلالاتٌ غالبةُ الاستعمالِ دِ يعتمدُ على السّ 1 - مصدرُ الفعلِ الثّلاثيّ المجرّ

. ها الماضيَ ، وفعلَ رفيَّ مّ أبيّنُ وزنَها الصّ ، ثُ نةُ بالأحمرِ لوّ عليه الكلماتُ المُ

الثّاني، ثمَّ أستخرجُ المصادرَ  ) لجلالةِ الملكِ عبدااللهِ  نا الأخيرةُ صتُ رْ اتيّةِ (فُ الذّ يرةِ  السّ 3 - أقرأ النصَّ الآتيَ مِنَ 
: الثّلاثيّةَ

. رفيَّ نًا ميزانَها الصّ بيّ أذكرُ أمثلةً لأصواتٍ أُخر￯، مُ  - 2
، والفعلَ  رفيَّ نتانِ بالأزرقِ في النّصِّ (ص 107)، ثمّ أبيّنُ وزنَهما الصّ دُ ما دلّتْ عليه الكلمتانِ الملوّ 3 - أحدّ

الماضيَ لكلٍّ منهما:

فٍ أُخر￯ تجري على وزن (فِعالة). رَ 4 - أذكرُ أَمثلةً لمهنٍ وحِ

دلالتُها

دلالتُها

الكلمةُ

الكلمةُ

لُهاث

ياسة ساسفِعالةسِ

أنين

فِلاحة

ؤار جُ

وزنُها

وزنُها

فعلُها الماضي

فعلُها الماضي

أَنَّ

بينَ  عِ  مْ الجَ طريقِ  وذلكَ عنْ  ا،  وإنجازً فاعليّةً  أكثرَ  قيادتي  تحتَ  الذين  جال  الرّ لِ  عْ جَ على  ا  مً مصمِّ «كنتُ   
نى عنها». ةِ التي لا غِ ةِ التّكتيكيّ نْكَ ةِ التي لا تُضاهى، وبعضِ الحِ تاليّ جاعتِهم القِ شَ

من دلالات مصادر الأفعال الثلّاثيّة

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض الأمثلــة الواردة في الصّفحــة )109( من 	
الكتاب، من خلال شاشة العرض، أو السّبورة، أو 

الكتاب.
• التّدريس المباشــر )ســؤال 	 أوظّف إســتراتيجيّة 

وجواب(، وإســتراتيجيّة التّفكير الناّقد )الاستقراء 
والاستنباط(، وإستراتيجيّة العمل التّعاونيّ )العمل 

في مجموعات(.
• أقسّــم الطّلبة إلى ثلاث مجموعات، وأشــجّعهم 	

التّفكيــر الاســتقرائيّ، طالبًا منهم مناقشــة  على 
الأسئلة المتدرّجة، وتتبّع المصدر الصّريح في كلّ 
منهــا؛ وصولًًا إلى اســتنتاجهم أوزانه، ودلالة كلّ 

وزن.
• أوجّههــم إلى اســتخدام الكتاب فــي الصّفحتين 	

)109- 110(؛ لمناقشــة هذه الأســئلة التّحليليّة 
المتدرّجة، والتّعاون في إجابتها، وهي:

	1 مصدرُ الفعلِ الثّلاثيّ المجرّدِ يعتمدُ على السّــماع، .
غيرَ أنّ بعضَ الأوزانِ لها دلالاتٌ غالبةُ الاستعمالِ.  
أُحدّدُ ما دلّتْ عليــه الكلمات المُلوّنة بالأحمر، ثُمّ 

، وفعلَها الماضي. أبيّنُ وزنَها الصّرفيَّ

وزنهُادلالتهاالكلمة
فعلها 

الماضي

صوت التّعب لُهاث
لَهَثَفُعَالوالإعياء

صوت التوجّع أو أنين
أَنَّفَعيلالتأوّه ألمًا.

صوت البقرة جُؤار
جَأَرَفُعالوالثَّور

	2 .. أذكرُ أمثلةً لأصواتٍ أُخرى، مُبيّناً ميزانَها الصّرفيَّ
• أكلّف الطلبــة من خلال العمــل الجمعيّ بتدوين 	

مصادر صريحة؛ مبيّنين دلالتها، ووزنها الصّرفيّ.
• أقترح على كلّ مجموعة بعض الأفعال المختلفة؛ 	

للقيام بحلّها، مثل:

المجموعة الأولى: صرخ - صَهَل - عطَسَ - -	
زكُمَ - نَبَح.

المجموعة الثّانية: صدُعَ - رحلَ- خفَق - نَفَرَ- -	
فَحَّ - تجَرَ.

المجموعة الثّالثة: خَضُرَ - يئِسَ - صنع - خاط -	
- كتب.
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

: ها الماضيَ رفيَّ للكلماتِ المخطوطِ تحتَها، وأذكرُ فعلَ 6 - أبيّنُ الوزنَ الصّ

ها بما يدلُّ عليها فيما يأتي: لُ لُ المصادرَ المخطوطَ تحتَها في العباراتِ الآتيةِ، وأصِ 5 - أتأمّ

العباراتُ

عاري. يْمِ شِ - جعلتُ إباءَ الضَّ

. كامُ تَدَّ عليه الزّ عال، واشْ - ألحَّ على المريضِ السُّ

ا كلَّما رأ￯ المسجدَ الأقصى. - يخفقُ قلبُه خفقانًا قويًّ

. قةُ البحرِ رْ جبُني زُ - تُعْ

لالةُ الدّ

. - دلَّ على لونٍ

. - دلَّ على الاضطرابِ والحركةِ

. - دلَّ على الامتناعِ والنّفورِ

. اءِ - دلَّ على الدّ

كامإباء الزُّ عال قانالسُّ فَ ةخَ قَ رْ زُ

وابطِ على أوزانِها إذا دلّت على صوتٍ أو ..................... ، لكنّ لها بعضَ الضّ • مصادرُ الأفعالِ الثّلاثيّةِ سماعيّةٌ
أو ..................... أو ..................... أو ..................... أو .....................

نْ كلِّ  فِعال: مِ
فعلٍ يدلُّ على 

............

فِعالة: منْ كلِّ 
فعلٍ يدلُّ على 

..........

لٍ  لِّ فِعْ نْ كُ ..........: مِ

طرابٍ  يدلُّ على اضْ
كةٍ رَ وحَ

فعيل، وفُعال: 
لٍ يدلُّ  لِّ فِعْ نْ كُ مِ

على ............

فُعال: من كلِّ 
لٍ يدلُّ على  فِعْ

داءٍ ............

مصادرُ الأفعالِ الثّلاثيّةِ قد تأتي على أوزانٍ منها

..................

..................

..................

	3 أحدّدُ ما دلّــتْ عليه الكلمتــانِ الملوّنتانِ بالأزرقِ .
 ، في النّصّ ص )107(، ثمّ أبيّــنُ وزنَهما الصّرفيَّ

والفعلَ الماضيَ لكلٍّ منهما:

وزنهُادلالتهاالكلمة
فعلها 

الماضي

ساسَفعِالةحِرفةسِياسة

فَلَحَفعِالةحِرفةفلََِاحة

	4 أذكرُ أَمثلةً لمهنٍ وحِــرَفٍ أُخرى تجري على وزن .
)فعِالة(.

زِراعة. - حِياكة. - حِراسة. - خِياطة.-	
	5 أتأمّــلُ المصــادرَ المخطوطَ تحتَها فــي العباراتِ .

الآتيةِ، وأصِلُها بما يدلُّ عليها فيما يأتي: 

الدّلالةُالعباراتُ

يْمِ شِعاري. - جعلتُ إباءَ الضَّ

عال،  - �ألحَّ على المريضِ السُّ
واشْتَدَّ عليه الزّكامُ.

ا كلَّما  - �يخفقُ قلبُه خفقانًا قويًّ
رأى المسجدَ الأقصى.

- تُعْجبُني زُرْقةُ البحرِ.

- دلَّ على لونٍ.

- �دلَّ على الاضطرابِ 
والحركةِ.

- �دلَّ علــى الامتنــاعِ 
والنفّورِ.

- دلَّ على الدّاءِ.

	6 أبيّنُ الوزنَ الصّرفيَّ للكلمــاتِ المخطوطِ تحتَها، .
وأذكرُ فعلَها الماضيَ:

عالإباء كامالسُّ زُرقةخَفَقانالزُّ

فُعلَةفَعَلانالفُعالالفُعالفعِال

زَرِقَخَفَقَزَكَمَسَعَلَأَبَى

• أتجوّل بين المجموعــات، مُقدّمًا الدّعم والتّوجيه 	
والإرشاد، وبعد الانتهاء من المناقشة، وإجابة أسئلة 
التّحليل المُتدرّجة، أكلّف الطّلبة تفريغ الاســتنتاج 
المناســب في منظّم بصريّ أعدّه مســبقًا، وأوزّعه 
عليهــم مطبوعًا على أوراق بعدد المجموعات، أو 
أرسمه على السّــبورة في أثناء مناقشات الطّلبة، أو 
أعرضه من الكتاب في الصّفحة )110( عن طريق 
جهاز العرض )الدّاتا شــو(، طالبًا منهم استكماله 

بالاستنتاجات الصّحيحة.
• أكلّــف الطّلبة في كلّ مجموعة إعطاء أمثلة متعدّدة 	

من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج.
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الَّ على صوتٍ من كلِّ فعلٍ منَ الأفعالِ الآتيةِ: 1 - أصوغُ المصدرَ الدّ

ا على وزنِ (فِعالة). ابق (ص 107) مصدرً ةِ الأولى من النّصّ السّ رَ قْ 2 - أستخرجُ منَ الفِ
رة. فْ ليان- صُ داع- غَ فُ المصادرَ الآتيةَ في جملٍ من إنشائي:  تِجارة- صُ 3 - أوظّ

: ؤالينِ الآتيينِ 4 - أجيب عنِ السّ
: ه في مكانِ المصدرِ من كلِّ تركيبٍ لاً ماضيًا، ثمّ أضعُ أ     - أستبدلُ بكلِّ مصدرٍ منَ المصادرِ الآتيةِ فعْ

: رُ مْ مَ الأَ ب -  أكتبُ مصادرَ الأفعالِ الآتيةِ، وأستعينُ بالمعجمِ إنْ لَزِ

صرخَ الطّفلُ

فحيحُ الأفعى

رُّ ماءَ الهِ

داعُ المنافقِ خِ

رَّ القلمُ صَ

مسِ طلوعُ الشّ

لَ الحصانُ صهَ

غانُ الثّعلبِ وَ رَ

فدعُ نقَّ الضّ

زالُ الجسمِ هُ

جَ زَ بَمَ تَفَطَرِ هَ لُحَ ثِقَمَ ثارَوَ حَ جَ فَّرَ طَسَصَ طارَعَ

مّ أُجيبُ عنِ الأسئلةِ التي تليه: ، ثُ 5 - أقرأُ بيتَ البوصيريّ
مِ جَ يْلِ باللُّ ماحُ الخَ دُّ جِ رَ ما يُ كَ تِها     وايَ ماحٍ مِنْ غِ دِّ جِ نْ لي بِرَ               مَ

( ، شاعرٌ مملوكيٌّ                  (البوصيريّ

. نُ بالأحمرِ بيّنُ ما دلَّ عليه المصدرُ الثّلاثيُّ الملوّ أ     - أُ
. نةِ بالأزرقِ ريحِ للكلمةِ الملوّ ب - أكتبُ فعلَ المصدرِ الصّ

نتينِ بالأخضرِ. ق بين الكلمتين الملوَّ جـ -  أفرّ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

• أنتقل بطلبتي إلى التّوظيــف في الصّفحة )111(، 	
وأكّلفهم حلّ الأســئلة، مُوظّفًا إستراتيجيّة العمل 
التّعاونــيّ )فكّر- زاوج- شــارك(؛ لحلّ التّمارين 
)1-2-3( بشــكل ثنائيّ، واحدًا تلــو الآخر، مع 
والتّحفيز، ومشاركة الإجابات  والتّعزيز،  المتابعة، 
مع طلبة الصّف، ومناقشتها، وتصحيح الأخطاء إن 

وُجدت. 
• أوظّف إســتراتيجيّة العمل التّعاونــيّ )العمل في 	

مجموعــات(، والتّعلّم النشّــط )مســابقة(؛ لحلّ 
التّماريــن )4-5-6(، فــي الصّفحتيــن )111- 

112(، وتصحيحها من قبل الطّلبة أنفسهم. 

• أشــجع الطّلبة على العمل التنافســيّ في مســابقة 	
المجموعة  بتكريــم  تنتهــي  المجموعــات،  بين 
الفائزة، الّتــي تحصل على أعلى علامة بعد التّقييم 
بهديّة رمزيّــة، أو زيادة علامات مشــاركة إضافيّة 

للمجموعة الفائزة.
• أوزّع علــى كلّ مجموعة لوحة عــرض كرتونيّة، 	

وقلم تخطيط )أسود(؛ لكتابة إجابة السّؤال عليها، 
وآخر)أحمر(؛ لتصحيح الإجابات، ووضع العلامة 

المُستحقّة )علامة لكلّ نقطة(.
• أوزّع الطّلبــة في ثلاث مجموعــات، وأكلّف كلّ 	

مجموعة حلّ ســؤال واحد من الأســئلة الثّلاثة، 
مُحدّدًا زمن المهمّة. ثمّ أتجوّل بين المجموعات، 

مُتابعًا، ومُعزّزًا، ومُحفّزًا. 
• أعلن زمــن الانتهاء من الحــلّ، وأطلب من أفراد 	

المجموعات تبادل الإجابات بينهم؛ ليصحّح أفراد 
كلّ مجموعة إجابة سؤال مجموعة أخرى، ورصد 

العلامة الكليّة بالقلم الأحمر.
• أطلب إليهــم تعليق لوحات الإجابــات، بلصقها 	

على الجدران، ثمّ أعلن اســم المجموعة الفائزة، 
معزّزًا إيّاها. 

• مًا ملاحظاتــي، وأطلب منهم 	 أناقــش الطّلبة، مُقدِّ
أن يشــاركوا في تعديل الإجابــات في حال وجود 

أخطاء في بعضها.
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نةِ: ابقِ المصادرَ الثّلاثيّةَ منْ غيرِ الكلماتِ الملوّ تخرجُ منَ النّصّ السّ أ     - أَسْ

. نةِ بالأخضرِ لوّ ةِ المُ لالةَ المصادرِ الثّلاثيّ ب - أبيّنُ دَ

. نةِ بالأزرقِ لوَّ جـ - أذكرُ أَفعالَ المصادرِ الثّلاثيةِ المُ

مَّ أُجيبُ عن الأسئلةِ  وائيّةِ (الحزام)، ثُ عوديِّ (أحمد أبو دهمان) من سيرتِه الرِّ 6 - أقرأ النّصَّ الآتيَ للروائيِّ السّ
التي تليه:

. لكنّني  دةَ مباشرةً إلى البيتِ وْ ، فطلبتْ منّي العَ تُ فضْ رَ تُ فَ فْ ، خِ باحةَ مَ السِّ ي أنْ أتعلَّ مّ أمرتْني أُ
وارَ  ، في قريةٍ كانتْ تعتبرُ الدُّ زيمةَ فَ ولا الهَ ا لا يعرفُ الخوْ باحةَ لكي أَظلَّ ولدً ها تعلّمتُ السِّ بعدَ

! لِ قْ جاعةِ، وأحيانًا في العَ ا في الشّ اهقةِ نقصً الذي يُصيبُ بعضَ النّاسِ في الأماكنِ الشّ
ف) (أحمد أبودهمان، الحزام، بتصرّ
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قي لُ عنْ خُ ثرتِه           وسائلي القومَ عنْ ديني وَ ألي النّاسَ عن مالي وكَ - لا تسْ
قِ رَ بِ بالوَ دْ تسي العودُ بعدَ الجَ هِ            ويَكْ ـتِـ ـدَ قِلّ ا بعْ - قـد يَكثـرُ المالُ يومً

: • أقرأُ ما يأتي، ثمّ أجيبُ
ةُ الفاعلةُ في  - يقــولُ أحمد أمين في (كتاب الأخلاق): «الإرادةُ هــي القوّ

ا، أمانيّ لا قيمةَ لها». ميرِ أحلامً ، ومن غيرها تكونُ أوامرُ الضّ الإنسانِ
ابّيُّ في قصيدتِه «إرادةُ الحياةِ»: - ويقولُ أبو القاسمِ الشّ

ـرْ فَ رِ  بَيْنَ   الحُ هْ بَدَ  الدَّ بَـالِ                     يَعِشْ  أَ ودَ  الجِ عُ بَّ  صُ نْ  لا  يُحِ مَ         وَ

: ناقشُ ، ثمَّ أُ لُ المعنى في القولينِ السابقينِ • أتأمّ
؟ ابّيّ هُ أحمد أمين وأبو القاسم الشّ 1 - ما المعنى المشتركُ الذي طرحَ

هُ كلٌّ منهما؟ بعَ 2 - ما الأسلوبُ الذي اتّ

؟  عرُ عن النّثرِ 3 - بِمَ يختلفُ الشِّ

؟ عرِ في البيتِ ةَ موسيقا الشّ ابطُ الذي يكشفُ صحّ 4 - ما الضّ

: ،  ثمَّ أجيبُ ورَ لُ الصّ • أتأمّ
ورِ؟ 1 - ما العلاقةُ التي تربطُ بينَ الصّ

عرِ والموسيقا،  ناقشُ العلاقةَ بينَ الشّ 2 - أُ
ا بما جاءَ في الإضاءةِ. دً سترشِ مُ

: روضيّةٌ مصطلحاتٌ عَ
: فيِّ ) لأبي مِحجنٍ الثّقَ • أقرأُ البيتينِ الآتيينِ من (البحرِ البسيطِ

É¡ oYÉ≤jEGh »à¨d É≤«°Sƒe (2)

روض) عرِ (العَ علمُ موسيقا الشّ 3.53.5

أستعدُّ

أستزيد

إضاءة

غنّى منذُ العصرِ  عرُ  يُ كانَ الشِّ
. الجاهليِّ

: معرفةُ  غايةُ علمِ العَــروضِ
ــعرِ مــن  صحيــحِ وزنِ الشّ

هِ. مكسورِ
 : ــعُ علــمِ العَــروضِ واضِ
 ، الخليلُ بنُ أحمدَ الفراهيديُّ
ه في خمســةَ عشــرَ  وأخرجَ
ا، وزادَ عليــه الأخفشُ  بحــرً
تدارك)،  فأصبحت  ا (المُ بحرً

ا عروضيًّا. ستّةَ عشرَ بحرً

)2( موسيقا لغتي وإيقاعها  

إجراءات التنّفيذ:

• أعرض صور الاســتعداد الثّلاث على الطّلبة، من 	
خلال جهــاز العرض )الدّاتا شــو(، أو من خلال 

الكتاب في الصّفحة )113(.
• ل الصّورة بشــكل فرديّ، ثمّ 	 أطلــب من الطّلبة تأمُّ

مناقشة السّــؤالين المتعلقين بالصّور بشكل ثنائيّ، 
ومشــاركة إجابتهما عن السّؤالين مع طلبة الصّف، 

وهما:
	1 ما العلاقةُ التي تربطُ بينَ الصّورِ؟.
	2 أُناقشُ العلاقةَ بينَ الشّعرِ والموسيقا، مُسترشِدًا بما .

جاءَ في الإضاءةِ.
• أعرض الأمثلة في الصّفحة )113( على الطّلبة من 	

خلال وسيلة عرض مناسبة: جهاز العرض )الدّاتا 
شو(، أو السّبورة، أو لوحة مكتوبة، أو من الكتاب:

أقرأُ ما يأتي، ثمّ أجيبُ:

يقولُ أحمــد أمين في )كتــاب الأخلاق(: -	
القوّةُ الفاعلةُ في الإنسانِ، ومن  »الإرادةُ هي 
غيرها تكونُ أوامرُ الضّميرِ أحلامًا، أمانيّ لا 

قيمةَ لها«.

ويقولُ أبو القاسمِ الشّابّيُّ في قصيدتهِ )إرادةُ -	
الحياةِ (:

 وَمَنْ لا يُحِبَّ صُعُودَ الجِبَالِ

هْرِ بَيْنَ الحُفَرْ يَعِشْ أَبَدَ الدَّ

• الناّقد )الاســتقراء 	 التّفكير  أوظّــف إســتراتيجيّة 
والاســتنباط(، وإســتراتيجيّة التّدريس المباشــر 
)ســؤال وجواب(، مُركّزًا علــى توظيف مهارات 
والتّقييــم؛ وصولًًا  والموازنة  والرّبــط  التّحليــل 
إلى اســتنتاج الفرق بين الشّــعر والنثّر، واستنباط 
الأبيات  من  العروضيّة  والمصطلحــات  المفاهيم 
الشّــعريّة، بطرح الأسئلة التحليليّة المتدرّجة حول 

الأمثلة.
• أطرح مجموعة الأســئلة التّحليليّة المتدرّجة حول 	

الأمثلة السّابقة؛ لمســاعدة الطّلبة على الاستنتاج، 
وهي:

	1 ما المعنى المشــتركُ الذي طرحَهُ أحمد أمين وأبو .
القاســم الشّــابّيّ؟ كلاهما يرى أنّ الإرادة ســببُ 

النَّجاحِ.
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	2 عرَ.. ما الأسلوبُ الذي اتّبعَهُ كلٌّ منهما؟ أحمد أمين: استخدم النَّثْرِ، وأبو القاسمِ الشّابيّ: استخدم الشِّ
	3 عر يتميّز بوجود الوَزْنِ والقافيةِ، بينما النَّثرُ لا وزن له أو قافية.. عرُ عن النثّرِ؟ الشِّ بمَِ يختلفُ الشِّ
	4 ما الضّابطُ الذي يكشفُ صحّةَ موسيقا الشّعرِ في البيتِ؟ التَّقطيع العروضيّ والبحور والعروضيّة..

• أعرض على الطّلبة صندوق )أستزيد( عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو من الكتاب، ثمّ أطلب 	
ا منهم إجاباتها مستعينين بما ورد في الصّندوق: منهم قراءته، ثمّ أطرح عليهم الأسئلة الآتية، طالبً

	1 ما الغايةُ من علمِ العَروضِ؟ معرفة صحّة موسيقا الشّعر..
	2 يَ عِلْمُ العَروضِ عروضًا؟ لأنَّ الشّعرَ يُعرضُ عليه، أي يوزن بواسطته.. لمَِ سُمِّ
	3 منْ واضعُ علم العروضِ؟ الخليل بن أحمد الفراهيديّ..
	4 ةِ؟ خمسة عشر بحرًا.. عْرِيَّ كمْ عددُ الْبُحورِ الشِّ
	5 ما اسمُ البحرِ الّذي زادَه الأخفشُ؟ المُتدارَكُ..

• أعرضُ الأمثلة الواردة في الصّفحة )113( من الكتاب، من خلال شاشــة العرض، أو السّبورة، أو 	
الكتاب. وأُكلّف الطّلبة قراءة الأمثلة قراءة جهريّة. 

	-: أقرأُ البيتينِ الآتيينِ من )البحرِ البسيطِ( لأبي مِحجنٍ الثّقَفيِّ

لا تسْألي النّاسَ عن مالي وكَثرتهِ                وسائلي القومَ عنْ ديني وَعنْ خُلُقي

قد يَكثرُ المالُ يومًا بعْدَ قِلّتـِــــهِ                 ويَكْتسي العودُ بعدَ الجَدْبِ بالـوَرَقِ

• أطرح مجموعة الأســئلة التّحليليّة المتدرّجة حول البيتين السّابقين؛ لمساعدة الطّلبة على استنتاج 	
المفاهيم والمصطلحات العروضيّة، وهي:

	1 أتأمّلُ البيتَ الأوّلَ، فأجدُ أنّه يتكوّنُ من شطرين متساويينِ، ألاحظُ مكوّناتهِ وفقَ المخطّطِ الآتي:.

عريُّ البيتُ الشِّ

العَجُزُ

وسائلي القومَ عن ديني وَعن خُلُقي

دْرُ الصَّ

لا تسألي الناسَ عن مالي وكَثرتهِ

	2 أحدّدُ أجزاءَ البيتِ الثّاني:.

عَجُزُ البيتصدرُ البيت

ويَكْتسي العودُ بعدَ الجَدْبِ بالـــوَرَقِقد يَكثرُ المالُ يومًا بعْدَ قِلّتـِــــــــــهِ

	3 ا، وإيقاعًا منتظمًا يتميّز عن غيره.. أتغنىّ بالبيتين السّابقين، وألاحظ أنّ لهما وزنًا خاصًّ
• أكلّف الطّلبة -بناءً على ما ســبق- استنتاج مفاهيم المصطلحات العروضيّة )علم العروض، وبيت 	

الشّعر، وصدر البيت، والبحر(، باستكمال الفراغات المتروكة في منظّم بصريّ أعدّه مسبقًا مطبوعًا 
على أوراق، وأوزّعه عليهم.

• أتجوّل بين الطّلبة، وأختار بعض المشاركات، وأصوّب الأخطاء إن وُجِدَت، ثمّ أعرض الاستنتاج 	
الصّحيح من خلال جهاز العرض )الدّاتا شــو(، مكتوبًا مسبقًا على شريحة، أو أعرضه على لوحة، 

أو أدوّنه على السّبورة.

ملاحظاتي
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طِ الآتي: ناتِه وفقَ المخطّ ، ألاحظُ مكوّ نُ من ......................... متساويينِ ، فأجدُ أنّه يتكوّ لَ لُ البيتَ الأوّ 1 - أتأمّ

دُ أجزاءَ البيتِ الثّاني:  2 - أحدّ

ه. ا يتميّزُ عن غيرِ ا منتظَمً ا وإيقاعً ، وألاحظُ أنَّ لهما وزنًا خاصًّ ابقينِ 3 - أتغنّى بالبيتينِ السّ

ؤالِ الّذي يليها: ، ثمَّ  أجيبُ عن السّ ةِ الآتيةِ عريّ 1 - أتغنّى بالأبياتِ الشّ

ه. رَ كلِّ بيتٍ وعجزَ دُ صدْ 2 - أحدّ

لُ روحي على راحتي مِ ــأَحْ سَ
ديـــقَ ا حيــاةٌ تســرُّ الصّ فإمّ

داةِ بقلبي ســأرمي وجــوهَ العُ

￯د وأُلقي بها فــي مهاوي الرّ
￯غيــظُ العِد ــا ممــاتٌ يَ وإمّ
فقلبــي حديــدٌ ونــاري لَظى

عريُّ البيتُ الشِّ

زُ جُ العَ

قي لُ عن خُ وسائلي القومَ عن ديني وَ

رُ دْ الصَّ

ثرتِه لا تسألي الناسَ عن مالي وكَ

: لمِ العَروضِ أستنتجُ بعضَ المصطلَحاتِ العَروضيَّةِ في عِ
ه من .............................. فُ مَكسورُ ، به يُعرَ عرِ : ميزانُ الشّ • علمُ العَروضِ
. نُ من .............................. متساويينِ عرِ يتكوّ : سطرٌ من الشّ رِ عْ • بيتُ الشِّ

. طرُ .............................. من البيتِ : الشّ زُ البيتِ جُ .       * عَ طرُ .............................. من البيتِ : الشّ • صدرُ البيتِ
. رِ عْ : الوزنُ الخاصُّ الذي على مثاله يجري ناظِمُ الشِّ • البحرُ

( حيمِ محمود، شاعرٌ فلسطينيٌّ (عبدِ الرّ

رُ البيتِ زُ البيتِصدْ جُ عَ

فُ ظِّ أوَ 4.54.5

• أكلّــف الطّلبة في كلّ مجموعة إعطاء أمثلة متعدّدة 	
من إنشائهم لتأكيد الاستنتاج.

• أنتقــل بطلبتي إلى التّوظيف فــي الصّفحة )114( 	
من الكتاب، وأكلّفهم حلّ السّــؤالين )1-2(، عن 
طريق توظيف إســتراتيجيّة العمل التّعاونيّ )فكّر- 
زاوج- شــارك(، محدّدًا زمن المهمّة، مع التّجوّل 

بين الطّلبة، مُتابعًا، ومُعزّزًا. 
• أعلن زمــن الانتهاء مــن المهمّــة، وأختار بعض 	

الثّنائيّات لعرض مشــاركاتهم أمــام طلبة الصّف؛ 
ليتبادلوا الإجابات والمناقشات.

 غلق الدّرس

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم النّشط عن طريق 	
الكرسيّ السّاخن، مكلّفًا الطّلبة طرح أسئلة 
الّذي  زميلهم  على  الدّرس  من  أجزاء  عن 
في  الطّلبة  )يتناوب  الكرسيّ  على  يجلس 
الجلوس على الكرسيّ؛ ويجيبون عن أسئلة 

زملائهم(. 

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ أو العدديّ الإستراتيجية: التوّاصل )سؤال وجواب( �

• قلم وورقة: اختيار أوراق عمل من كتاب التّمارين. 	



114A

إجابات أسئلة )أوظفّ( في كتاب الطاّلب:

مصادر الأفعال الثلّاثيّة

أوّلًًا: إجابات أسئلة )2.5( أوظفّ، الصّفحة )108(:

	1 أضعُ علامةَ )( أمامَ المصادرِ الثّلاثيّةِ:.

هَلاكموسىذَهابقَبوليُسْلِمُنَصْرصُعوبةهُدًىساجدة



	2 أذكرُ مَصْدَرَ كُلِّ فعِْلٍ من الأفعالِ الثّلاثيّةِ الآتيةِ:.

دعاغَفَرَيَبُسَمالَسهُلقَالَبَكَىحَبَّبَذلَ

دَعوةٌ/دُعاءٌغُفرانٌيُبُوسةٌمَيْلٌ/مَيَلََانٌسُهُولَةٌقَوْلٌبكاءٌحُبٌّبَذْلٌ

	3 أقرأ النصَّ الآتيَ مِنَ السّيرةِ الذّاتيّةِ )فُرْصتُنا الأخيرةُ( لجلالةِ الملكِ عبداللهِ الثّاني، ثمَّ أستخرجُ المصادرَ الثّلاثيّةَ:.

مًا على جَعْلِ الرّجال الذين تحتَ قيادتي أكثرَ فاعليّةً وإنجازًا، وذلكَ عنْ طريقِ  »كنتُ مصمِّ
الجَمْعِ بينَ شَجاعتهِم القِتاليّةِ التي لا تُضاهى، وبعضِ الحِنكَْةِ التّكتيكيّةِ التي لا غِنى عنها«.

غِنىالحِنكَْةِشَجاعتهمالجَمْعقيادتي/قيادةجَعْل

ثانياً: إجابات أسئلة  أوظفّ، الصّفحة )111(:

	1 أصوغُ المصدرَ الدّالَّ على صوتٍ من كلِّ فعلٍ منَ الأفعال الآتية:.

نقَّ الضّفدعُخضِرَ البستانُماءَ الهِرُّصَرَّ القلمُصرخَ الطّفلُ

نَقِيْقخُضْرَةمُوَاءصَرِيْرصُرَاخ

	2 أستخرجُ منَ الفِقْرَةِ الأولى من النصّّ السّابق مصدرًا على وزن )فعِالة(..

جِرَاحة.-	

	3 أوظّفُ المصادرَ الآتيةَ في جملٍ من إنشائي: تجِارة- صُداع- غَليان- صُفْرة..

تجارة: نجحت تجارة الرّجل في بيع الحبوب.-	

داع.-	 ض الكثير لأشعّة الشّمس يُسبِّبُ الصُّ صُداع: التَّعرُّ

غَلَيان: درجة حرارة الماء تصل إلى الغليان.-	

فرة.-	 بيع مائلًًا إلى الصُّ رع نهاية فصل الرَّ صُفرة: يُصبح الزَّ

	4 أجيب عنِ السّؤالينِ الآتيين:.

أستبدلُ بكلِّ مصدرٍ منَ المصادرِ الآتيةِ فعلًًا ماضيًا، ثمّ أضعُه في مكانِ المصدرِ من كلِّ تركيبٍ:	.أ

هُزالُ الجسمِرَوَغانُ الثّعلبِخِداعُ المنافقِطلوعُ الشّمسِفحيحُ الأفعى

تِ الأفعى مسُفحَّ هَزَلَ الجِسْمُراغَ الثّعلبُخَدَعَ المنافقُِطلَعَتِ الشَّ
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أكتبُ مصادرَ الأفعالِ الآتيةِ، وأستعينُ بالمعجمِ إنْ لَزِمَ الأمَْرُ:	.ب

طارَعَطَسَ ثارَ هَتَفَ صَفَّ وَثقَِ طَرِبَ رَجَحَ مَلُحَ مَزَجَ 

طَيَرَانٌعَطْسٌ/عُطاسٌثَوَرَانٌهُتَافٌصَفٌّوَثَاقٌ/ثقِةٌطَرَبٌرُجْحانٌمُلُوحةٌمَزْجٌ

	5 أقرأُ بيتَ البوصيريّ، ثُمّ أُجيبُ عنِ الأسئلةِ التي تليه:.
مَنْ لي برَِدِّ جِماحٍ مِنْ غِوايَتهِا             كَما يُرَدُّ جِماحُ الخَيْلِ باللُّجَمِ

) )البوصيريّ، شاعرٌ مملوكيٌّ

أ - أُبيّنُ ما دلَّ عليه المصدرُ الثّلاثيُّ الملوّنُ بالأحمرِ.   جِماحُ: مصدرٌ دالٌّ على الامتناع.

ب - أكتبُ فعلَ المصدرِ الصّريح للكلمةِ الملوّنةِ بالأزرقِ.   غِوايتها: مصدر صريح من الفعل غَوَى.

: فعلٌ مُضارِعٌ مبنيٌّ للمجهولِ. .                يُرَدُّ : مصدر صريح للفعل الثُّلاثيّ ردَّ نتينِ بالأخضرِ.  رَدِّ ج - أفرّق بينَ الكلمتينِ الملوَّ

	6 وائيّةِ )الحزام(، ثُمَّ أُجيبُ عن الأسئلةِ التي تليه:. أقرأ النصَّّ الآتيَ للروائيِّ السّعوديِّ )أحمد أبو دهمان( من سيرتهِ الرِّ

ــباحةَ، خِفْتُ فَرَفضْتُ، فطلبتْ منيّ العَوْدةَ مباشــرةً إلى البيتِ. لكننّي  مَ السِّ  أمرتْني أُمّي أنْ أتعلَّ
وارَ  باحةَ لكي أَظلَّ ولدًا لا يعرفُ الخوْفَ ولا الهَزيمةَ، في قريةٍ كانتْ تعتبرُ الدُّ بعدَها تعلّمتُ السِّ

الذي يُصيبُ بعضَ الناّسِ في الأماكنِ الشّاهقةِ نقصًا في الشّجاعةِ، وأحيانًا في العَقْلِ!

)أحمد أبو دهمان، الحزام، بتصرّف( �

باحةَ- الخوْفَ- نقصًا. أ - أَسْتخرجُ منَ النصّّ السّابقِ المصادرَ الثّلاثيّةَ منْ غيرِ الكلماتِ الملوّنةِ:   السِّ

اء. وار: دالّ على الدَّ باحة: دالّ على حِرفة.         الدُّ ب - أبيّنُ دَلالةَ المصادرِ الثّلاثيّةِ المُلوّنةِ بالأخضرِ.   السِّ

نةِ بالأزرقِ. - عاد. - هزَمَ. - شجُعَ. ج - أذكرُ أَفعالَ المصادرِ الثّلاثيةِ المُلوَّ

موسيقا لغتي وإيقاعها

ثالثاً: إجابات أسئلة )5.4( أوظفّ، الصّفحة )114(:

	1 أتغنىّ بالأبياتِ الشّعريّةِ الآتيةِ، ثمَّ أجيبُ عن السّؤالِ الّذي يليها:.
سَأَحْمِلُ روحي على راحتي            وأُلقي بها في مهاوي الرّدى
فإمّا حياةٌ تسرُّ الصّديقَ                  وإمّا مماتٌ يَغيظُ العِـــــــدى
بقلبي سأرمي وجوهَ العُداةِ             فقلبي حديدٌ وناري لَظــــــى

	2 أحدّدُ صدْرَ كلِّ بيتٍ وعجزَه..
عَجُزُ البيتِصدْرُ البيتِ

وأُلقي بها في مهاوي الرّدىسَأَحْمِلُ روحي على راحتي

وإمّا مماتٌ يَغيظُ العِـــــــدىفإمّا حياةٌ تسرُّ الصّديقَ

فقلبي حديدٌ وناري لَظــــــىبقلبي سأرمي وجوهَ العُداةِ
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 ￯وكانَ يتفاد ، دُ والقلقُ داولاتِ التَّــردُّ رَ على القاضي أثناءَ المُ ظَهَ
. إنَّ  كلاءِ حامينَ والوُ ، كما بدا الارتباكُ على بقيّةِ المُ باشــرةً النَّظرَ إليَّ مُ
دَ كوني زميــلاً لهم في المهنةِ  جرَّ جالِ ليسَ مُ ســببَ ارتباكِ أولئكَ الرِّ
هِ وما يؤمنُ به. لقد  عاقَبُ على أفــكارِ ا يُ ، وإنَّما كوني إنســانًا عاديًّ أُهينَ
ا  ــةِ باعتباري متَّهمً مَ ةِ لي في المحاكَ صِ المتاحَ رَ ةٍ لِلفُ ــرَّ لِ مَ فَطِنْتُ لأوَّ
، وأيقنْتُ أنَّني قــادرٌ على مواصلةِ النِّضالِ ولو من داخلِ  ا للعدالةِ ورمزً

. وِّ دُ ةِ العَ لعَ قَ
ــأتولّى  نّي أجبْتُ بأنَّني سَ فاعَ عَ ــيتولّى الدِّ نْ سَ مَّ ــئِلتُ عَ ما سُ نْدَ عِ
ةِ  مَ حاكَ نَ المُ نُني من الاستفادةِ مِ كِّ يُمَ نْ نفسي بِنفســي، وهذا سَ فاعَ عَ الدِّ
ضِ موقفِ حزبِ المؤتمرِ الوطنيِّ الإفريقيِّ الأخلاقيِّ في معارضةِ  رْ لِعَ
عَ  ا أحــاولُ أنْ أضَ فاعَ عن نفســي بأكثرَ ممّ لَ الدِّ . لــنْ أُحاوِ ــةِ العنصريَّ
مةِ  تُ للتُّهمِ المقدَّ عْ ــتَمَ . اسْ ــهُ في قفــصِ الاتِّهامِ سَ نصريَّ نَفْ النِّظامَ العُ
ــالِ الإفريقيّينَ  مَّ مُ تحريضَ العُ لَتِ التُّهَ ــمِ ، وشَ ي بتركيزٍ واهتمامٍ ــدّ ضِ
ةُ هذا  قوبَ . عُ رٍ صحيحةٍ ــفَ غادرةَ البلادِ دونَ وثائقِ سَ ، ومُ على الإضرابِ
تْ عشــرَ  لَغَ بَّما بَ ةِ رُ فــي جنوبِ إفريقيا الخاضعةِ لنظامِ التفرقةِ العنصريَّ
؛ إذْ كانَ من الواضحِ أنَّ  ، ورغمَ هذا اســتقبلتُها بارتياحٍ سنواتِ ســجنٍ

. ةً كافيةً الدولةَ لا تَملكُ أَدِلَّ
ها  ا على وجهِ . بَدَ حْ "ويني" إلا عندَ مغادرتي قاعةَ المحكمةِ لم أَلمَ
تي  ــنواتِ القاسيةِ الّ رُ في السّ كِّ فَ ، ولا شــكَّ أنَّها كانتْ تُ الكآبةُ والحزنُ
ها علــى تربيةِ طفليْنِ صغيريْنِ في  ، وقيامِ حيدةً ــها وَ ها، وفي عيشِ نتَظِرُ تَ
ةٍ مثلِ "جوهانســبرغ". هناكَ فرقٌ كبيــرٌ بين التّفكيرِ  مدينةٍ قاســيَةٍ جافَّ
، وبينَ مواجهتِها فعلاً في ميــدانِ الحياةِ. لم يكنْ  عوباتِ في تلــكَ الصُّ
ئِنَها أنَّني  ُطَمْ ؛ لأِ ةٍ ــةٍ خاطِفَ ريضَ ةٍ عَ ها أكثرَ من ابتســامَ يَ بمقدوري أنْ أُهدِ

ةِ يَّ رحلتي الطويلةُ من أجلِ الحرِّ أقرأُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

يرةِ: التّعريفُ بصاحبِ السّ
نيلســون مانديــلا (-1918

 ، 2013)، سياســيٌّ ومناضــلٌ

أمضــى أكثرَ من ربــعِ قرنٍ في 
ه  ا بسببِ دفاعِ نِ مظلومً ــجْ السّ
ــبَ في عامِ  . انتُخِ ةِ يّ عــن الحرّ
لَ رئيسٍ  (1994)م ليكــونَ أوّ
أسودَ لجنوبِ إفريقيا. وحصلَ 
ــلامِ عامَ  على جائزةِ نوبِلَ للسّ

(1993)م.

: مذهــبٌ قائمٌ على  ةُ العُنصريّ
التّفرقــةِ بين البشــرِ بحســبِ 

. أصولِهم العرقيّةِ وألوانِهمْ

. : سريعةٌ خاطفةٌ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ 3
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. لا أتخيَّلُ أنَّ ذلكَ خفَّفَ عنها شيئًا  ا، وأنَّه لا ينبغي لها أنْ تقلقَ لستُ قلقً
ا هي فيه من ألمٍ ومعاناةٍ. ممّ

مةِ إلى ســجنِ قلعةِ (جوهانســبرغ)، وعندما  كَ حْ ن المَ تُ مِ ــذْ أُخِ
تُ مئاتِ الناسِ  ، شاهدْ لَةِ فَ قْ ةِ المُ ربَ ا لِصعودِ العَ هً تَّجِ بنى مُ نَ المَ تُ مِ رجْ خَ
 ،« ةُ : (أماندلا) و(أنغاويتو)؛ أي «القوَّ تافاتِ الحزبِ المعهودةَ يردِّدونَ هُ

ةُ لنا». و»القوَّ
ةِ  ربَ لَ العَ وْ ، واحتشــدَ الناسُ حَ ياحِ والغناءِ ارتفعتِ الأصواتُ بالصِّ
. كانَ  غادِرةً مبنى المحكمةِ كُ ببطءٍ مُ ، وهي تتحرّ يضربونَ عليها بأيديهمْ
فَحاتِ  تْ عناوينُ الصّ ، وظَهرَ حفِ لَ في جميعِ الصُّ اعتقالي الخبرَ الأوَّ
نَ المطاردةِ»، «نيلسون  نهاءِ ســنتيْنِ مِ نْقضُّ لإِ : «الشرطةُ تَ الأولى تقولُ
ا  رًّ » حُ داءَ بيعِ السوْ ى «زهرةَ الرَّ ــمَّ نْ يُسَ دْ مَ عُ ». لم يَ مانديلا رهنُ الاعتقالِ

. ا كما كانَ طليقً
تْ أجملَ ثيابِها، ولم يَظهرْ  بِسَ لَ امٍ بزيارتي؛ فَ حَ لـ «ويني» بعدَ أيّ مِ سُ
تْ لي ملابسَ  ضرَ . أحْ جومٍ ها ما ظهرَ عليه من قبلُ من كآبةٍ ووُ هِ على وجْ
ها أنَّ ذلكَ  ُخبرَ ، لم أجدِ الشجاعةَ الكافيةَ لأِ نومٍ (بيجاما) جديدةً فاخرةً
تها كانتْ  ، وكنتُ على ثقــةٍ بأنَّ هديَّ ــجنِ ا لارتدائِه داخلَ السّ ليسَ لائقً
ةٍ  جالَ نا في عُ ثْ دَّ هــا بالوقوفِ إلى جانبي. شــكرتُها وتَحَ ا عن وعدِ تعبيرً
قاءِ يُمكنهمْ  دِ ددٍ من الأصْ تُ لها أســماءَ عَ عن شــؤونِ الأســرةِ، وذَكرْ
، وبأنَّني  بِرَ الأطفالَ بالحقيقــةِ كاملةً تُها. وطلبْتُ منهــا أنْ تُخْ دَ مســاعَ
ا كهذا،  ه موقفً لَ أُســرةٍ تواجِ نا لسنا أوَّ . قلتُ لها إنَّ ســأغيبُ فترةً طويلةً
تُ لها شرعيَّةَ قضيَّتِنا ضدَّ  دْ . أكّ ةً وصلابةً وَّ نْ سبقونا خرجوا أكثرَ قُ وأنَّ مَ
ها  بِّها وإخلاصِ ، وأنَّني بفضلِ حُ قُ بينَ الناسِ في أدنى حقوقِهمْ رِّ فَ نظامٍ يُ
نا كما لو كانَ هذا  ضَ نا بَعْ عْ دَّ . وَ نَةَ مهما كانتِ النَّتائجُ حْ سأتجاوزُ هذهِ المِ
، كانَ الأمرُ كذلك إلى حدٍّ ما؛ فقد شــاءَتِ الأقدارُ أنْ  هو اللقاءَ الأخيرَ
ابِطُ  حَ ليَ الضّ ــمَ نّا يتخيَّلُ أو يتوقَّع. سَ ا كانَ أيٌّ مِ ا أطولَ ممّ نفتــرقَ فِراقً

. : أصواتٌ عاليةٌ هتافاتُ

: اجتمعوا لأمرٍ  احتشــد النّاسُ
. واحدٍ

: صمتٌ يســودهُ حزنٌ  جــومٌ وُ
. وقلقٌ

ا على  : كونُ الشيءِ قائمً رعيّةٌ شَ
. أساسِ الحقِّ والقانونِ
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الوسيطِ  بالمعجمِ  أو  فيهِ  وردتْ  الّذي  ياقِ  بالسّ مستعينًا  يأتي،  فيما  تحتَها  المخطوطِ  الكلماتِ  معنى  رُ  أفسّ  -  1
ها: ا جذورَ دً حدِّ مُ

 ￯تي لا تنتمي إلى معنى الكلمةِ المخطوطِ تحتَها في عبارةِ (وكانَ القاضي يتفاد 2 - أرسمُ دائرةً حولَ الكلمةِ الّ
:( النّظرَ إلَيَّ مباشرةً

يتوقّى                يَتركُ                يُلازمُ                يتجنّبُ

لُ  . أصِ جودِينَ في قاعةِ المحكمةِ 3 - خيّمَ على محاكمةِ مانديلا فيضٌ من مشاعرَ شتّى بدتْ على الأشخاصِ الموْ
ه فيما يأتي: خصِ والشعورِ الذي كانَ يتملَّكُ بينَ الشّ

ه لُ أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

معناهاالعبارة جذرُ الكلمةِ

. ي بتركيزٍ واهتمامٍ دّ مةِ ضِ تُ للتُّهمِ المقدَّ عْ تَمَ اسْ

. نَةَ مهما كانتِ النَّتائجُ حْ سأتجاوزُ هذهِ المِ

ين. نيعَ لَ المستشفى اختراقُ حائطَين مَ كانَ عليك لِتَصِ

عِها للحيلولةِ دونَ ذلك. سْ لُ كلَّ وُ بْذُ كانتِ السلطاتُ تَ

القاضي

المحامونَ والوكلاءُ

نيلسون مانديلا

ةُ والأملُ  القوّ

الارتباكُ والاضطرابُ

دُ والقلقُ دُّ الترّ

رُ الإحباطُ والتّوتّ

نْ و ه م ءُ مِ رْ مَ مُ بِهِ الْ تَّهَ ا يُ مفردها تهمة، مَ
. هُ اءتُ رَ امهُ أوْ بَ هَ ثْبُتَ اتِّ لٍ إلَى أنْ يَ فِعْ

انُ م ح ن نْسَ ِ ا الإْ نُ بِهَ تَحَ مْ تِي يُ ) الَّ نِ حَ مِ ةُ (الْ دَ احِ وَ
، وتعني الابتلاء أو الاختبار. لِيَّةٍ نْ بَ مِ

ديد ذو المناعة.م ن ع القويّ الشّ

يء بيني ح و ل )، وحالَ الشّ الَ مصدر الفعل (حَ
. وبينك: أي حجزَ أو منعَ
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؛ حيثُ امتدَّ بصري  ا من الطّريقِ إلى البابِ الرئيسِ بمرافقةِ «ويني» جزءً
. ةُ نفسٍ زَّ ، كلُّها فخرٌ وعِ ني وحيدةً ها وهي تُغادِرُ وراءَ

 ، ةٌ كنتُ في القلعةِ تحتَ إشرافِ العقيدِ (مينّار)، وهو رجلٌ فيه دماثَ
؛  جنِ لأنَّه أكثرُ راحةً ةِ في مستشفى السّ ني أنَّه سيســمحُ لي بالإقامَ أخبرَ
 ، جنِ قطُّ رْ لي في السِّ ، وهو ما لم يتوفّ إذْ كانَ بإمكاني النَّومُ على ســريرٍ
لكنَّ الدافعَ الحقيقيَّ وراءَ ســخاءِ العقيدِ هو البُعدُ الأمنيُّ للمستشفى؛ 
ين تحتَ الحراسةِ  نيعَ لَ المستشفى اختراقُ حائطَين مَ إذ كانَ عليك لِتَصِ
؛ إذ  ةٍ بإحكامٍ قفلَ ــةٍ مُ مَ خْ اباتٍ ضَ ، وداخلَ الحائطَين أربعُ بوَّ المســلَّحةِ
ةَ ســتعملُ على تهريبي، وكانتِ  ناتٌ بأنَّ الحركَ ةِ تكهُّ دَ في الصحافَ تَــردَّ

عِها للحيلولةِ دونَ ذلك.  سْ لُ كلَّ وُ بْذُ السلطاتُ تَ
لتُ إلى (بريتوريا).  ين فقط، ثُمَّ نُقِ قضيْتُ في مستشــفى القلعةِ يومَ
ماني من زيــارةِ أهلي  رْ ـنِ إقامتــي، وحِ والهــدفُ إبعادي عــن موطِـ
لِّفُ  مْ كانَ يُخَ يابُهُ ، وغِ ةِ تي كانتْ ترفعُ من روحي المعنويَّ وأصدقائي، الّ
، وفي  . ورغمَ ذلكَ جــاءتْ «ويني» لزيارتــي بانتظامٍ الحــزنَ والكآبةَ
ا  ا نظيفً ــتُ قميصً ، وكلَّما لبسْ رُ لــي ملابسَ نظيفةً ةٍ كانتْ تُحضِ كلِّ مــرّ
فرِ إلى  كُ مد￯ صعوبةِ السّ رِ ني؛ فقد كنتُ أُدْ رُ مُ غْ ها يَ ــتُ بإخلاصِ أحسسْ
ينِ يحتاجانِ إلى  ةً في وجودِ طفلَين صغيرَ ، خاصَّ (بريتوريا) أثناءَ النّهارِ

. ةِ والعنايةِ الرعايَ
ةِ جنوبِ إفريقيا،  اتيّةِ لرئيسِ جمهوريّ ــيرةِ الذّ ، السّ ةِ يّ (رحلتي الطويلةُ من أجلِ الحرّ

نيلسون مانديلا)

 . يونةٌ : لطفٌ ولُ دماثةٌ

 . مٌ وجودٌ : كرَ خاءٌ سَ

نٌ ومعناه  هُّ ها تكَ : مفردُ ناتٌ هُّ تكَ
، أو الإخبارُ بشــيءٍ ما  التنبُّــؤُ

سيقع.
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4- �أ/ مواجهة الصّعوبات علــى أرض الواقع أصعب من مجرّد 

التّفكير فيها، فقد يكون التّفكير في الصّعوبات مرهقًا؛ لأنّه قد 
يؤدّي إلى القلق والتّوتر، إلّّا أنّ مواجهة الصّعوبات على أرض 
الواقع ومعايشــتها، هي التّحدّي الأكبر؛ لأنّها تتطلّب التّغلّب 
علــى العقبات الفعليّة الّتي ترافقها، مثل تأثيرها المباشــر في 
حياتنا ورفاهيّتنا، واتّخاذ إجراءات وقرارات قد تكون صعبة، 

أو محفوفة بالمخاطر، والضّغط النفّسيّ والعاطفيّ، وغيرها.

أتذوّق المقروء وأنقده 

1-جـــ/ قصّة مانديلّّا تذكّرنــي دائمًا بأهميّــة الصّمود في وجه 

التّحدّيــات، فعندما يكون لدينا هدف نبيل، يجب أن نســتمرّ في 
النضّال حتّى نحققه، ونتغلّب على جميع الصّعاب. وتعلّمت من 
مانديلّّا أنّ المسامحة والمصالحة هما من الأدوات القويّة للإقناع 
والتّغيير، وعلينــا أن نتعامل مع الآخريــن برحابة صدر، ونحقّق 
معهــم التّواصل والتّفاهم. وتعلّمت أنّه يجب أن نعمل جميعًا من 
أجل مجتمع أكثر عدالة وتكافؤًا. ويذكرني مانديلّّا بأنّ التّعليم لا 
ينتهي أبدًا، وعلينا أن نبذل قصارى جهودنا؛ لنطوّر أنفسنا بالتّعليم 
المســتمرّ، وأنّ القادة الحكماء يمكنهم تحقيــق التّغيير الإيجابيّ 

المنشود، فيجب أن نكون قادة يسعون إلى الوحدة والتّقدّم. 

3- أ/ عبارة نيلســون مانديلّّا تعكس حكمة عميقة، وتصويرًا فنيًا 

جميلًًا، فعندما يواجه الإنســان ظلمًا، أو نظامًا قائمًا على التّمييز، 
يمكن أن يكون الدّفاع عن النفّس ضرورة، ومع ذلك كان مانديلّّا 
يرى أنّه يجب أن يكون هناك توازن بين الدّفاع عن النفّس والسّعي 
لتغيير النظّام القائم على التمييــز والفصل العنصري. ومن وجهة 
نظري، هذه العبارة تعكس قوّة الشّخصيّة والتّفكير الإستراتيجيّ؛ 
لأنّهــا تذكّر بأنّ النضّال من أجل العدالة ليس فقط على مســتوى 
الفرد، بل هو مسؤوليّة جماعيّة. يمكننا أن نستوحي من هذا النهّج 
في حياتنا، ســواء أكان ذلك في مجال الحقوق، أم السّياســة، أم 

التّعليم، أم في أيّ مجال آخر.

ب/عبارة نيلســون مانديلّّا: »لن أحاول الدّفاع عن نفســي بأكثر 
ممّا أحاول أن أضع النظّام العنصريّ نفســه فــي قفص الاتّهام«، 
تجسّــد مبدأً أساســيًّا في حياته وفلســفته، وتدلّ على تفانيه في 
النضّال ضد الظّلم والتّمييــز، وموقف مانديلّّا يعكس قيمًا عالية، 
ومبادئ إنسانيّة قويّة، مثل قوّة الإرادة والتّصميم في تحقيق العدالة 
والمســاواة، والتّفاني في النضّال ضدّ الظّلم والتّمييز، والرّغبة في 
تحقيق التّغيير الجماعيّ، وهذا الموقف يلهمنا جميعًا السّعي نحو 

العدالة والمساواة، حتّى مع وجود التّحديات الكبيرة.
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، وبينَ مواجهتِها فعلاً في  تُواجهُ الإنسانَ تي قد  الّ عوباتِ  التّفكيرِ في الصُّ ا بين  ا كبيرً ثَمَّ فرقً 4 - ير￯ مانديلا أنّ 
ميدانِ الحياةِ.

؟ أُبدي رأيي. ؛ التّفكيرُ أم المواجهةُ أ    - أيّهما أصعبُ
.........................................................................................................................................................................

دُ رأيَ مانديلا. نَ النّصِّ بموقفٍ يؤكّ ب - أستدلُّ مِ
.........................................................................................................................................................................

ةً تحملُ كلٌّ منها دلالةً  وجينِ مانديلا وويني الآخرَ هديّ ، وقد أهد￯ كلٌّ من الزّ ةُ عنوانُ المحبّةِ بينَ الناسِ 5 - الهديّ
ها في كلٍّ منهما فيما يأتي: ةِ وتأثيرَ ، أبيّنُ طبيعةَ الهديّ ةً خاصّ

قي بالمدرسةِ  ه: لم يكنْ تفوُّ »، وقولُ مِ ه لتغييرِ العالَ 7 - من أقوالِ مانديلا: «التّعليمُ أقو￯ سلاحٍ يمكنُك استخدامُ
. ». أستدلُّ من سيرةِ مانديلا بمواقفَ تُمثّلُ هذه الكلماتِ نتيجةً لِنُبوغي بلْ لإصراري وتصميمي على النّجاحِ
................................................................................................................................................................................

ببَ وراءَ كلِّ نتيجةٍ فيما يأتي: دُ السّ 6  - أحدّ

ها في نفسِ الآخرِ تأثيرُ

النتيجةُ

يّة، معنويّة) طبيعة الهديّة (مادّ

السببُ

ةُ مانديلا هديّ
وجةِ ةُ الزّ هديّ

- 1

- 2

- 3

. ةِ في مستشفى سجنِ القلعةِ ماحُ لمانديلا بالإقامَ السّ

هةَ إليه. مَ الموجّ شعورُ مانديلا بنوعٍ من الارتياحِ عندَ استقبالِه التُّهَ

. تي ستنقلُ مانديلا إلى سجنِ القلعةِ احتشادُ النّاسِ حولَ العربةِ الّ

ضا.ابتسامة عريضة خاطفة. - (معنويّة). وجة بالاطمئنان والرّ شعور الزّ

بيجاما جديدة فاخرة. - (ماديّة).

لأنّه أكثر راحة، ويتوفّر به سرير يمكن لمانديلاّ 
. جن قطّ النوم عليه، وهو ما لم يتوفّر في السّ

عم لمانديلاّ  ا عن التّضامن والدّ تعبيرً
والمقاومة لمواجهة الظلم.

ة كافية. ولة لا تملك أدلّ لأنّ الدّ

وج بوفاء زوجته وتقديرها له،  شعور الزّ
والوقوف إلى جانبه في محنته.

تي تنتظرها، وفي  نوات القاسية الّ ر في السّ عب وحدها: «ولا شكّ أنّها كانت تفكّ تي ستواجه الواقع الصّ قوله عن زوجته ويني الّ
عيشها وحيدة، وقيامها على تربية طفلين صغيرين في مدينة قاسية جافّة».

ج للتّعليم وسيلة لتحقيق المساواة  التّعليم أقو￯ سلاح لتغيير العالم: كان مانديلاّ يؤمن بأهميّة التّعليم في تحقيق التّغيير، وكان يروّ
، فقد استغل مانديلاّ فترة اعتقاله للتّعليم  ر، ويدافع عن فكره، وما يؤمن به؛ من أجل تغيير العالم من ناحية التّمييز العنصريّ والتّطوّ

ياسة. وتطوير ذاته، فدرس اللّغة الإفريقيّة والتّاريخ والسّ

ة  النّجاح من خلال الإصرار والتّصميم: كان مانديلاّ مثالاً حيًا على الإصرار والتّصميم، فقد استطاع مواصلة النّضال من أجل الحريّ
جن، ولم يكن نجاحه في المدرسة نتيجة لنبوغه، بل كان بفضل إصراره وتصميمه على تحقيق أهدافه. والمساواة، وهو معتقل في السّ
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ا  ، ولم يتراجعْ عمّ جنِ انِ وظلامِ السّ جّ ه رغمَ ظلمِ السّ ا، لمْ تلِنْ عزيمتُ نِ سبعةً وعشرينَ عامً جْ 1 - مكثَ مانديلا في السّ
يّةِ». ويلة من أجلِ الحرّ : «رحلتي الطّ ةَ بعنوانِ اتيَّ آمنَ به، كتبَ سيرتَه الذّ

. هُ في النَّصِّ ا إلى ما قرأْتُ يرةِ بحياةِ مانديلا مستندً أ    - أُبدي رأيي في علاقةِ عنوانِ السّ
.........................................................................................................................................................................

تي أعجبتْني في سيرةِ مانديلا؟ ب - ما القيمُ الإنسانيّةُ الّ
.........................................................................................................................................................................

جـ - أبيّنُ الأثرَ النفسيَّ الّذي طبعتْهُ هذهِ القيمُ في نفسي.
.........................................................................................................................................................................

: اعرُ المصريُّ محمود سامي الباروديّ 2 - يقول الشّ

بَّبُ حَ ا مُ اهُ فِيهَ قَ لْ ي يَ لُّ الَّذِ كُ هِ     فَ سِ ةَ نَفْ مَّ يَاءُ هِ لْ نِ العَ نْ تَكُ مَ وَ
ةِ. ا رأيي بالأدلَّ مً • أبيّنُ من وجهة نظري مد￯ توافقِ قولِ الباروديّ مع شخصيّةِ مانديلا مدعِّ

.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

.« هُ في قفصِ الاتِّهامِ سَ نصريَّ نَفْ عَ النِّظامَ العُ ا أحاولُ أنْ أضَ فاعَ عن نفسي بأكثرَ ممّ لَ الدِّ 3 - يقولُ مانديلا: « لنْ أُحاوِ
ه في نفسي .......................................................................................... ا أثرَ نً حُ جمالَ التّصويرِ الفنّيِّ في العبارةِ مبيّ أوضّ
..........................................................................................................................................................................................

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ أَ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

دةٍ. أقرأُ النّصَّ قراءةً صامتةً ضمنَ سرعةٍ محدّ

. ابقةَ ا معرفتي السّ أستنتجُ معانيَ الكلماتِ الجديدةِ في النّصُّ المقروءِ موظّفً

. أربطُ بينَ الأسبابِ والنّتائجِ في النّصِّ المقروءِ

ورِ الفنّيّةِ في إيصالِ المعنى إلى  رُ الأثرَ الجماليَّ لِبِنْيَةِ الجملةِ والصّ أفسِّ
القارئ.

ر. 5. القيادة الحكيمة. مود. 2. المصالحة والمسامحة. 3. المساواة والعدالة. 4. التّعليم والتّطوّ 1. التّحدي والصّ  

ا،  ة سبعة وعشرين عامً جن مدّ ة» يلخص تجربته الفريدة ورحلته الطّويلة من النّضال داخل السّ عنوان سيرة نيلسون مانديلاّ «رحلتي الطّويلة من أجل الحريّ
ة والمساواة في جنوب إفريقيا. تي واجهها في سبيل تحقيق الحريّ عاب والانتصارات والتّضحيات الّ حلة الطّويلة على التّحديات والصّ ودلّت هذه الرّ

ة عالية، يحببّ إلى  عريّ أنّ طلب العلا وما يرافقه من همّ اعر قصد ببيته الشّ ، فالشّ ، وشخصيّة نيلسون مانديلاّ اعر محمود سامي الباروديّ ا بين قول الشّ يمكننا أن نر￯ توافقً
ا؛ لأنّه استمر في نضاله ضدّ نظام  ا قويًّ ة عالية، وإصرارً عاب، ويذلّل العقبات؛ في سبيل تحقيق الطّموح، من ناحية أخر￯، نجد أن نيلسون مانديلاّ كان يمتلك همّ النّفس الصّ

ا للتّعلم والتّطور. ة والمساواة، وكان يعدّ التّحديات فرصً ا لتحقيق الحريّ الفصل العنصريّ رغم الاعتقال والمعاناة، وكان يسعى دائمً
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اتيّةِ. ه في سيرتي الذّ • أكتبُ حدثًا عن موقفٍ حصلَ معي يستحقُّ أن أذكرَ
....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

....................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................................

...............................................................................................................................................................................................

ا ا شكلاً كتابيًّ فً أكتبُ موظّ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

ا مناسبًا لسردِه. أختارُ حدثً

ا عاطفتي أو انفعالاتي. ظهرً ، مُ أسردُ الحديثَ بضميرِ المتكلّمِ

. دقَ فيما أكتُبُ أراعي  الصّ

حيحةِ والإملاء. ألتزمُ معاييرَ الكتابةِ الصّ

. قيمِ أستخدمُ علاماتِ الترّ

. بطِ بينَ الجملِ والفقراتِ أوظّفُ أدواتِ الرّ

رُ أتذكّ

عند كتابتي:
رد. ا بي يستحقُّ السّ 1 - أختارُ حدثًا خاصًّ

. 2 - أصفُ الحدثَ بضميرِ المتكلّمِ
ردِ. 3 - أُظهرُ انفعالاتي في أثناءِ السّ

4 - أُراعي مصداقيّةَ ما أكتبُه وأبوحُ به.
. ابِقةِ بْرتي من تجاربي السّ 5 - أُظهرُ عِ

أكتبُ مُحتوًى 4
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رُ أتذكّ

قــد يكــونُ للفعلِ أكثــرُ من 
ــدُ مــنْ ذلك  ، وأتأكّ مصــدرٍ

. بالعودةِ إلى المعجمِ

pá q«KÓqãdG p∫É©aC’G oQOÉ°üe (1)

ا يأتي: حيحَ لكلِّ فعلٍ ممّ 1 - أَختارُ المصدرَ الصّ

: حَ رَ  • شَ

 : • نالَ

: بَطَ  • هَ

: عَ دَ  • خَ

ا. ريحً تَشْ

. منالاً

بوطًا. هُ

. ةً عَ خادَ مُ

ا. حً شرْ

. نيْلاً

هابطًا.

ا.       داعً خِ

ا. انشراحً

. نولاً

بْطًا. هَ

ا.  انخداعً

2 - أذكرُ مصادرَ الأفعالِ المخطوطِ تحتَها:
دا رْ يْفِ فَ ثْلَ السَّ يْتُ مِ قِ مْ    وبَ بُّهُ بَ الذينَ أُحِ هَ • ذَ

( ؛ أي عاش في العصرين: الجاهليّ والإسلاميّ مٌ رَ ضْ خَ دِ يكرب، شاعرٌ مُ عْ              (عمرو بنُ مَ
. لَ الكعبةِ وْ اجُ حَ جّ • طاف الحُ

: ، وأستعينُ بالمعجمِ إنْ لزمَ الأمرُ 3 - أكتبُ مصادرَ الأفعالِ الآتيةَ

فْقَ الجدولِ الآتي: 4 - أصنّفُ دَلالاتِ المصادرِ الثّلاثيّةِ الآتيةَ وَ
ياضة) رة، صياح، رِ مْ زاز، ثُغاء، هديل، سُ ياغة، نِجارة، دوران، نعيق، كُ (صِ

. رفةٍ ما دلَّ على حِ

فكَّ

. ةٍ كَ رَ ما دلَّ على حَ

خافَ

ما دلَّ على داءٍ.

عَ نزَ

. ما دلَّ على صوتٍ

دارَ

. ما دلَّ على لونٍ

علِمَ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. أصوغُ المصادرَ الثّلاثيّةَ منَ الأفعالِ المطلوبةِ

دُ دَلالاتِ المصادرِ الثّلاثيّة. أُحدّ

. أستعينُ بالمعجمِ اللغويِّ

أبني لغتي 5
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أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

عرِ قراءةً سليمةً متغنّيًا به. أقرأُ بيتَ الشّ

ا. ا صحيحً عريِّ تحديدً ي البيتِ الشّ دُ شطرَ أحدّ

ا. درِ والعجزِ في الأبياتِ تعيينًا دقيقً ُ كلاًّ من الصّ أعينِّ

É¡ oYÉ≤jEGh »à¨od É≤«°Sƒe (2)

1 - أملأُ الفراغاتِ في المخطّطِ المفاهيميِّ الآتي:

رِ عْ بيتُ الشِّ

لُ طرُ الأوّ ................................الشّ

................................................................

ه: ا أجزاءَ دً 2 - أتغنّى بالبيتِ الآتي محدّ
( ، شاعرٌ فلسطينيٌّ هابِ     (عبد الكريم الكرميّ سِ والشِّ نعودُ معَ العواصفِ دامياتٍ                 معَ البرقِ المقدّ

: ، ثمَّ أُجيبُ 2 - أقرأُ البيتينِ الآتيينِ
( حبّينا       (ابنُ زيدون، شاعرٌ أندلسيٌّ نا             إذْ طالَما غيّرَ النّأْيُ المُ غيّرُ أ    - لا تحسبوا نأيَكمْ عنّا يُ

( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ تَ فكلُّ شيءٍ كافٍ       (أبو فراسٍ الحمدانيُّ تنعْ ب - ما كلُّ ما فوقَ البسيطةِ كافيًا             فإذا اقْ
........................................................................................................... : لِ دُ صدرَ البيتِ الأوّ • أحدّ
زَ البيتِ الثّاني: ............................................................................................................ دُ عجُ • أحدّ
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الدرس الأوّل: أستمع بانتباه وتركيز.

الدرس الثاني: أتحدّث بطلاقة: قراءة المشاعر.

 الدرس الثالث: �أقرأ بطلاقة وفهم: �بما التّعلّل لا أهل ولا وطن )قصيدة شعريّة من 
الأدب العباسّي(.

الدرس الرابع: أكتب محتوًى: نصّ إخباريّ عن مناسبة أمميّة.

 الدرس الخامس: أبني لغتي:  �  أ . مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة  )مفهوم صرفّي(.  
ب. التّقطيع العروضّي   )موسيقا لغتي وإيقاعها(. 

الوحدة الخامسة:

من الأدب القديم

من الأدب

القديم

من الأدب 

القديم
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

الدّرس الأوّل: أستمع بانتباهٍ وتركيز. )حصّتان(

ذكر تفصيلات عن معلومات وردت 	•التّذكّرُ السّمعيُّ
في النصّّ المسموع.

يذكر تفصيلات عن معلومات 	•
وردت في النصّّ المسموع.

 التّعلّم النشّط:
)الكرة الدوّارة(.

التّعلُّم التّعاوني: 
)معرض التجوّل(.

إستراتيجيّة التّعلّم 
 النشّط:

)التّعاقب الثّنائي(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
اللّفظيّ(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور.	•
السبّورة.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(.
باركود. 	•
كرة.	•
ورق أبيض أو 	•

كرتون.

فهمُ المسموعِ 
وتحليلُهُ

تحديد بعض الصّفات الّتي وردت 	•
في النصّّ المسموع.

استنتاج المعاني الضّمنيّة أو غير 	•
المباشرة في النصّّ.

ربط  الأسباب بالنتائج.	•

يحدّد بعض الصّفات الّتي وردت في 	•
النصّّ المسموع.

يستنتج المعاني الضّمنيّة أو غير 	•
المباشرة في النصّّ. 

يربط الأسباب بالنتائج.	•
قُ المسموعِ  تذوُّ

ونقدُهُ
إبداء الرّأي في أفكار النصّّ الواردة 	•

في النصّ المسموع.
يبدي رأيه في أفكار النصّّ الواردة 	•

في النصّّ المسموع.
الدّرس الثاني: أتحدّثُ بطلاقة: )قراءة المشاعر(. )حصّتان(

بناءُ محتوى 
ثِ التّحدُّ

المحافظة على الهدوء والاتّزان، 	•
وضبط الانفعالات والمشاعر في 

أثناء الحديث.
استخدام جملٍ  قصيرةٍ مناسبةٍ في 	•

أثناء الحديث.

يُحافظُ على الهدوء والاتّزان، 	•
ويضبط الانفعالات والمشاعر في 

أثناء الحديث.
يستخدم جملًًا  قصيرةً مناسبةً  في 	•

أثناء الحديث.

 التعلّم النشّط:
)الزّميل المجاور(.

 التّدريس المباشر:
)المحاضرة(.

التعلّم النشّط: 
)أصدقاء السّاعة(.

 التّدريس المباشر:
)المحاضرة(.

 التعلّم النشّط:
)رمي الكرة(.

المُلاحظة

)سلّم التقدير 
العددي(

الكتاب المقرّر.	•
الصّور.	•
قصاصات ورقية.	•
السبّورة.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(.
رسومات ورقيّة 	•

)السّاعة(.
كرة ورقيّة.	•

ثُ في  التّحدُّ
سياقاتٍ حيويّةٍ 

متنوّعةٍ

توظيف الخبرات والتّجارب 	•
الشّخصيّة  في الحديث توظيفًا 

مناسبًا.

يوظّفُ الخبرات والتّجارب 	•
الشّخصيّة  في الحديث توظيفًا 

مناسبًا.

الدّرس الثالث: أَقْرَأُ بطَلاقةٍ وَفَهْم: بمَ التّعلّل لا أهل ولا وطن )قصيدة شعريّة من الأدب العباسيّ(. )4 حصص(
قراءةُ الكلماتِ 

والجُملِ، وتَمثُّلُ 
المعنى

قراءة النصّّ الشّعريّ قراءة صامتة 	•
ضمن سرعة محدّدة.

قراءة النصّّ الشّعريّ قراءة جهريّة 	•
سليمة.

يقرأ النصّّ الشّعريّ قراءة صامتة 	•
ضمن سرعة محدّدة.

يقرأ النصّّ الشّعريّ قراءة جهريّة 	•
سليمة معبّرة ممثّلة للمعنى.

التّعلّم النّشط: 
)KWL، والتّعبير 
البصريّ بالرّسم، 
ولعبة البحث عن 

الشّريك، ولعبة 
التّحدّي السّريع، 
والمعرضِ الدّوار، 

وتمثيل الأدوار، 
والمناقشات 

التّفاعليّة(.
التّدريس المباشر: 

)سؤال وجواب، 
المحاضرة، العرض 

الشّفويّ، الحوار 
والمناقشة(. 

التّقويم المعتمد على 
الأداء: سلّم التّقدير 

العدديّ.

التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(.

التّقييم الذاتيّ: تقييم 
الطّلبة أنفسهم.

التّقييم المتبادل: تقييم 
الطّلبة لزملائهم.

الكتاب المقرّر. 	•
الصّور، والبطاقات.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(. 
أوراق وأقلام ملوّنة. 	•
أدوات رسم رقميّة. 	•
أوراق عمل.	•
لوحات عرض 	•

ومساعدات بصريّة. 

فهْمُ المقروءِ 
وتحليلُهُ

استنتاج معاني الكلمات الجديدة في 	•
النصّّ المقروء.

توظيف السّياق والخلفيّة المعرفيّة في 	•
استنتاج معاني الكلمات الجديدة.

تحديد الأثر الانفعالّي الّذي يتركه 	•
النصّّ في نفس القارئ.

الرّبط بين أفكار النصّّ وسياقاته 	•
. التّاريخيّة والاجتماعيّة ربطًا دالًّاًّ

يستنتج معاني الكلمات الجديدة في 	•
النصّّ المقروء.

يوظّف السّياق والخلفيّة المعرفيّة في 	•
استنتاج معاني الكلمات الجديدة.

يحدّد الأثر الانفعالّي الّذي يتركه 	•
النصّّ في نفس القارئ.

يربط بين أفكار النصّّ وسياقاته 	•
. التّاريخيّة والاجتماعيّة ربطًا دالًّاًّ
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مخطط الوحدة

نتاجات التعلمّمؤشرات الأداءالكفايات
إستراتيجيّات 

التدريس

إستراتيجيّات 

التقّويم وأدواته
مصادر التعّلمّ

قُ المقروءِ  تذوُّ
ونقدُهُ

تعليل الأثر الجماليّ لبنية الجملة 	•
في إيصال المعنى إلى القارئ.

يعلّل الأثر الجماليّ لبنية الجملة في 	•
إيصال المعنى إلى القارئ.

 :TPS( :ّالتّعلّم التّعاوني
فكّر، زاوج، شارك، 

العمل في مجموعات(. 
التّفكير النّاقد. 

بطاقات إشارات 	•
المرور. 

المنظّمات 	•
البصريّة.

الدّرس الرابع: أَكْتُبُ محتوًى )نصّ إخباريّ عن مناسبة أمميّة(. )حصّتان(
تنظيمُ مُحتوى 

الكتابةِ 
اختيار الكلمات والتّراكيب المعبّرة 	•

عن المعنى.
يختار الكلمات والتّراكيب المعبّرة 	•

عن المعنى.
 التّعلّم التّعاونيّ:

)TPS: فكّر، زاوج، 
شارك / العمل في 

مجموعات(.

 التّعلّم النشّط
)الحلقات النقّاشيّة(.

إستراتيجيّة التّقويم 
المعتمد على 

الأداء: سلّم التّقدير 
اللّفظيّ.

إستراتيجيّة 
التّواصل: التّواصل 
الكتابي )بطاقات 

الخروج(، 
والتّواصل 

الإلكترونيّ عبر 
البريد الإلكترونيّ 

أو إحدى 
منصّات التّواصل 

الاجتماعيّ.  

الكتاب المقرّر. 	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(. 
منظّمات بصريّة 	•

وخرائط ذهنيّة. 
صفحة المدرسة 	•

الإلكترونيّة.
مدوّنة الصّف 	•

الإلكترونيّة.

توظيفُ أشكالٍ 
كتابيّةٍ مختلفةٍ

ا عن مناسبة أمميّة.	•كتابة نصّ إخباريّ عن مناسبة أمميّة.	• ا إخباريًّ يكتب نصًّ

الدّرس الخامس: أَبْني لغتي )أ( مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة. )مفهوم صرفيّ(. )3 حصص(
استنتاجُ مفاهيمَ 

نحويّةٍ أساسيّةٍ
صياغة مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة.	•
تمييز مصادر الأفعال الثّلاثيّة من 	•

غير الثّلاثيّة.

يصوغ مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة 	•
صياغة صحيحة.

يميّز مصادر الأفعال الثّلاثيّة من غير 	•
الثّلاثيّة.

 التّفكير الناّقد
)التّحليل/الاستقراء/ 

الاستنباط(.

التّدريس المباشر: 
)سؤال وجواب/ الحوار 

والمناقشة/ العرض 
التّقديميّ(.

 التّعلّم التّعاونيّ:
)TPS: فكّر، زاوج، 
شارك / العمل في 
مجموعات/ تعليم 

الأقران(. 

 التّعلّم النشّط
)لعبة جذور الأفعال 

وأوزانها(. 

 حلّ المشكلات
)البحث عن الكنز(. 

إستراتيجيّة التّواصل 
)سؤال وجواب( / 
سلّم التّقدير اللّفظيّ 

أو العدديّ.
قلم وورقة: اختيار 

أوراق عمل من 
كتاب التّمارين. 

الكتاب المقرّر.	•
لوحات عرض 	•

كرتونيّة. 
البطاقات. 	•
أوراق العمل.	•
جهاز العرض 	•

)الدّاتا شو(. 
منظّمات بصريّة 	•

وخرائط ذهنيّة.

توظيفُ مفاهيمَ 
نحويّةٍ أساسيّةٍ

يوظّف مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة 	•توظيف مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة.	•
توظيفًا صحيحًا.

)ب( التّقطيع العروضيّ  )موسيقا لغتي وإيقاعها(. )حصّة واحدة(
استنتاجُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

استنتاج مفاهيم ومصطلحات 	•
عروضيّة )المقطع القصير، والمقطع 

الطّويل، والكتابة العروضيّة، 
والتّقطيع العروضيّ(.

يستنتج مفاهيم ومصطلحات 	•
عروضيّة )المقطع القصير، والمقطع 

الطّويل، والكتابة العروضيّة، 
والتّقطيع العروضيّ(.

توظيفُ مفاهيمَ 
بلاغيّةٍ أساسيّةٍ

كتابة الأبيات الشّعريّة كتابة 	•
عروضيّة.

يكتب الأبيات الشّعريّة كتابة 	•
عروضيّة صحيحة.
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 أستمع بانتباه وتركيز
الدّرس 

الأوّل

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يذكر تفصيلات عن معلومــات وردت في النصّ ◈	
المسموع.

يحدّد بعض الصّفات الّتي وردت في النّصّ المسموع.◈	

ة أو غير المباشرة في النّصّ.◈	 يستنتج المعاني الضمنيّ

يربط الأسباب بالنتّائج.◈	

يبدي رأيه في أفكار النصّّ المسموع.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - السّبورة - جهاز العرض )الدّاتا ◈	
أو  أبيض  ورق   - كرة   - باركود   - الصّور   - شو( 

كرتون.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّم النشّــط: )العصف الذّهنيّ، الكرة الدوّارة، 	
التّعاقب الثّنائي(.

• التّعلّم التّعاونيّ: ) معرض التّجوّل(.	

 أسَتعدُّ للاسْتِماعِ

إجراءات التنّفيذ:

• أُهيّئ البيئة الصّفيّة المناسبة لدرس الاستماع.	
• أُوجّه الطّلبة إلى تمثُّل آداب الاســتماع الواردة في 	

مربّع الإضاءة في أثناء عمليّة الاستماع.
• أعرضُ صورةَ »أســتعدّ للاســتماع« الــواردة في 	

الصّفحــة )118(، مــن خــال جهــاز العرض 
التّقديمــيّ )الدّاتا شــو(، أو من خــال الكتاب، 
وأطلب من الطَّلبة تأمّل الصّورة، ثمّ التنبّؤ بالفكرة 

العامة لنصّ الاستماع.
• أوظّــف إســتراتيجيّة التّعلّــم النشّــط: )العصفّ 	

الذهنيّ(:
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ا يأتي: 1 - أملأُ الفراغَ في كلٍّ ممّ
جلُ البخيلُ في طريقِه وهو ذاهبٌ لإنفاقِ درهمٍ من مالِه هو: ......................... خصُ الذي رآه الرّ أ     - الشّ

جلِ البخيلِ ودارهِ هو: ......................... خصُ الذي استولى على مالِ الرّ ب - الشّ
دُّ هو: ......................... عَ ا من المنفعةِ لا تُ جوهً جـ - الجزءُ من الأضحيةِ الّذي رأتْ معاذةُ العنبريّةُ أنّ لهُ وُ

ا يأتي: حيحةَ لكلٍّ ممّ 2 - أختارُ الإجابةَ الصّ
: » وردتْ على لسانِ تَ أ    - عبارةُ «كمْ منْ أرضٍ قد قطعْ

. جلِ البخيلِ 1 - أهلِ الرّ
. 2 - ابنِ البخيلِ

ه. 3 - البخيلِ نفسِ
. 4 - أحدِ أقرباءِ البخيلِ

ةً من: مَ ضحيةُ هديّةً لمعاذةَ العنبريّةِ مقدّ ب - كانتِ الأُ
ها. 1 - أهلِ زوجِ

ها. 2 - عمِّ
3 - ابنِها.

ها. 4 - ابنِ عمِّ

وأعبّرُ  ورةَ  الصّ لُ  أتأمّ  •
ا توحيهِ إليّ  بلغتي عمّ

 . من معانٍ وأفكارٍ

أستمِعُ بانتباهٍ وتركيزٍ
الدّرسُ

الأوّلُ

رُ ((1.11.1))    أستمعُ وأتذكَّ

أستعدُّ للاستماعِ

نْ آدابِ الاستماعِ مِ
* أُظهــرُ الاهتمــامَ بما أســمعُ 

. ثِ تحدّ تفاعلاً مع المُ مُ
ثُني بالحديثِ  يُحدِّ لَ جلَ  «إنَّ الرَّ
 ، ه قطُّ فأنصتُ له كأنْ لمْ أســمعْ

.« وقد سمعتُه قبلَ أنْ يولدَ
                                                                ( ، فقيهٌ تابعيٌّ (عطاءُ بنُ أبي رباحٍ

. اعِ تِمَ تَيّبِ الاسْ زِ في كُ مْ لالِ الرَّ نْ خِ عُ لِلنَّصِّ مِ تَمِ أَسْ

إضاءة
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أهيّئ الطّلبة لجلسة العصف الذّهنيّ، ببيان أهميّة تقديم مقترحات وأفكار من غير تقييم، أو نقد -	
لها في بداية الجلسة، إلّّا في وقت لاحق بعد طرحها.

يقدّم كلّ طالب رأيه بحريّة متنبّئًا بمضمون نصّ الاستماع بعد تأمّل الصّورة. -	

يناقش الطّلبة الآراء والمقدّمات المقدّمة، ويقيّمونها جماعيًّا.-	

أعقّبُ على إجابات الطّلبة مُعزّزًا آراءهم، ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.-	

 أسَْتمَعُ وأتَذكَّرُ 

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبين )1-2( في الصّفحتين )118-119(، سيذكر الطّلبة تفصيلات عن أحداث وشخصيّات 
وردت في النصّ المسموع، مثلًًا يحدّدون أسماء الشّخصيّات الّتي وردت في النصّّ المسموع حسب 

أدوارها، أو يذكرون ما ورد على لسانها. 

• أوظّف الاســتماع النشّــط؛ لاســتدعاء المعلومات المُحدّدة في الأسئلة السّــابقة، مُكلّفًا الطّلبة 	
الإنصات للنصّّ المســموع من خــال )QR Code( الموجود في دليل المعلّــم، أو أقرؤه على 

مسامعهم باستخدام الدّليل.
• بعد الانتهاء من الاســتماع للنصّّ، أوظّفُ إســتراتيجيّة التعلّم النشّط: )الكرة الدوّارة(؛ لحلّ أسئلة 	

)أستمعُ وأتذكّرُ( في الصّفحتين )118-119(.  أقرأ السّؤال، ثمّ ألقي كرة صغيرة على أحد الطّلبة؛ 
ليجيب عنه، ثمّ يلقي الطّالب الكرة إلى زميل آخر؛ ليجيب عن السّــؤال التّالي، مع مراعاة أن تدور 

الكرة على الطّلبة جميعهم.
• أعــزّز الإجابات الصّحيحة، وأعــدّلُ الإجابات في حال وجــود أخطاء، وأُقــدّم التّغذية الرّاجعة 	

المناسبة.

ملاحظاتي
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ا  الأكلَ عدوًّ وا  ، حيثُ عدّ والتّقتيرِ حِّ  الشُّ في  البخلاءُ  زَ عليها  ركّ التي  الجوانبِ  أبرزِ  المأكلِ من  في  البخلُ   -  2
. ها مقنعةً ومنطقيّةً ججَ والبراهينَ التي تبدو في ظاهرِ لسياستِهم الاقتصاديّةِ، وساقوا الحُ

هما؟ جلِ البخيلِ ومعاذةَ العنبريّةِ بخلَ رَ كلٌّ من الرّ - بِمَ برَّ

ها حسبَ تسلسلِ حدوثِها: مُ ةِ الأولى، أرقّ ورُ الآتيةُ مرتبطةٌ بأحداثٍ وردتْ في  القصّ 3 - الصُّ

الكلمةُ في النّصِّ المسموعِالمعنى

ةُ الأولى ................................................الحاوي الذي يعزفُ للأفاعي.القصّ

................................................زوجُ المرأةِ.

. طيِّبُهُ لُ معَ الخبزِ ويُ ................................................ما يُجعَ

. جفَّفُ ................................................اللّحمُ المُ

انيةُ ةُ الثّ القصّ

لهُ لِّ مُ المسموعَ وأُحَ هَ فْ ((2.12.1) )   أَ

دورِ الجديدةِ وصلابتِها هو: ةِ القُ ضحيةِ الّذي انتفعتْ بهِ معاذةُ في زيادةِ قوّ جـ - جزءُ الأُ
. مِ ظْ مُ العَ 1 - دسَ
. مُ الحارُّ 2 - الدّ

. 3 - الجلدُ
. وفُ 4 - الصّ

تُ إليه: رودها فيما استمعْ ا يأتي حسبَ وُ ي معنى كلٍّ ممّ 1 - أكتُبُ الكلمةَ الّتي تؤدّ

 أفَهَمُ المَسْموعَ وأحَُلِّلهُ  

إجراءات التنّفيذ:

الصّفحتين )120-119(  التّدريبات )1-5( فــي  في 
ســيحدّد الطّلبة بعض الصّفات الّتي وردت في النصّّ 
المســموع، ويســتنتجون المعاني الضّمنيّــة، أو غير 
المباشــرة في النصّّ المســموع، ويربطون الأســباب 

بالنتائج. 

• ة 	 إستراتيجيّ أوُظّفُ  التدريبات)4-1(،  لتنفيذ 
م التّعاوني: )معرض التجوّل(: التّعلُّ

 أقسّــم الطّلبة إلــى خمس مجموعــات؛ كلّ -	
مجموعة تأخذ تدريبًا مــن التّدريبات )1-5(؛ 

لمناقشة الإجابات.

أكلّــف كلّ مجموعة مناقشــة المطلوب منها، -	
وشرحه، عن طريق الكتابة أو الرّسم. 

يتشارك الطّلبة في كلّ مجموعة في الأفكار من -	
خلال العصف الذّهنيّ.

أتحرّك بين المجموعات لأراقب ســير العمل -	
الجماعيّ.

تــدوّن كلّ مجموعة ما توصّلت إليه على لوحة -	
أو ورقة كبيرة، وتعلّق كلّ مجموعة الورقة على 
الحائط القريب منها؛ بحيث يتحوّل الصّفّ إلى 

معرض.

ترشّــح كلّ مجموعة طالبًا يتحدّث باســمها؛ -	
ليقف عنــد الورقــة الّتي تخــصّ مجموعته، 
ويشــرح لبقية المجموعات مــا توصّلت إليه 

مجموعته.

يبــدأ الطّلبة بالتجــوّل داخل الصّــفّ بحريّة؛ -	
للاطّلاع على أعمال المجموعات.

أحفّز المجموعات، وأقيّم أداءها، وأعزّزها.-	

120

ضحيةِ حيثُ لا يضيعُ جزءٌ منها. ةٍ محكمةٍ للانتفاعِ بِالأُ طّ لتْ معاذةُ العنبريّةُ إلى خُ لِ توصّ رِ والتّأمُّ 4 - بعدَ التّفكُّ
قتْها معاذةُ منه:  دُ تحتَ كلِّ جزءٍ الفائدةَ التي حقَّ ، وأحدّ طَ الآتيَ لُ المخطّ - أتأمّ

في  أبيّنُ  أجزائِها.  تدبيرَ جميعِ  تْ  أتمّ أنْ  إلى  مذْ وصلتْها الأضحيةُ  بينَ مشاعرَ شتّى  العنبريّةُ  معاذةُ  بتْ  تقلّ  -  5
ةِ: جِ معَ أحداثِ القصّ ه بالتدرّ ، وفقَ ظهورِ ببَ وراءَ كلِّ شعورٍ سيطرَ على معاذةَ الجدولِ الآتي السّ

ةُ فَ جفّ دسمُ العظامِ المطبوخةِالعظامُ المُ القرنُ اللّحمُ

ةُ تْ به معاذةُ العنبريّ عورِالشعورُ الذي أحسّ ببُ الكامنُ وراءَ هذا الشُّ السّ

. الحزن والكآبةُ

. الهمُّ والغمُّ

. رورُ والانشراحُ السّ

1

2

3
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.«! لْتَ مَ مْ مِن رفيعٍ قد أخْ ! وكَ تَ عْ فَ ه: «وكمْ من خامِلٍ رَ رهمِ قولُ 1 - وردَ في مخاطبةِ البخيلِ للدّ
ها. ها أو فقدِ راهمِ في المرءِ في حالِ وجودِ ا تأثيرَ الدّ نً ، مبيّ رُ وجهَ المقابلةِ بينَ الجملتينِ - أفسّ

ماتِ التي انمازَ  خريةِ لد￯ الجاحظِ بصورةٍ جليّةٍ في كتابهِ «البخلاء»، وكانتْ من أبرزِ السّ 2 - ظهرتْ روحُ السُّ
، مبديًا رأيي في تأثيرِ هذا الوصفِ  جلِ البخيلِ ومعاذةَ العنبريّةِ ه. أبيّنُ مظاهرَ هذهِ السخريةِ عندَ الرّ بها أسلوبُ

ي. اخرِ في نفسِ المتلقّ السّ

ضحيةِ. ما دلالةُ تكرارِ هذا  ا) في حديثِها عن الانتفاعِ بالأُ رطِ (أمّ 3 - أكثرتْ معاذةُ العنبريّةُ من تكرارِ حرفِ الشّ
ي. تلقّ ؟ أُبدي رأيي في تأثيرِ هذا التّكرارِ في نفسِ المُ الحرفِ

ه دُ قُ المسموعَ وأنقُ وَّ تَذَ ((3.13.1))  أَ

.￯ني الاستماعُ إلى النّصِّ مرّةً أخر مكنُ يُ

 أتَذََوَّقُ المَسْموعَ وأنقُدُهُ

إجراءات التنّفيذ: 

فــي التدريبــات الأوّل والثّاني والثّالــث في الصّفحة 
)121(، سيفســر الطّلبة وجه المقابلــة بين جملتين، 
مــع بيان تأثير الدّراهم في المــرء في حال وجودها أو 
فقدها، وسيبدون آراءهم في الأفكار الواردة في النصّ 

المسموع.

• أُعيد توظّيف الاســتماع النشّــط؛ لفهم المسموع 	
وتحليله مُكلّفًا الطّلبة الإنصات للنصّّ المســموع 
مــن خــال )QR Code( الموجود فــي دليل 
المعلّم، أو أقرؤه على مسامعهم باستخدام الدّليل.

• أوزّعُ علــى الطّلبة بطاقاتٍ مكتوبًا عليها التّدريبات 	
)1-3( من أســئلة )أَتذوّق المسموع وأنقده( في 
الصّفحة )121(، موظّفًا إستراتيجيّة التّعلّم النشّط: 
)التّعاقب الثّنائي(، حيثُ أُقسّمُ الطّلبة إلى مجاميع 
ثنائيّة غير متجانســة، مُكلّفًا الطّالب الأوّل في كلّ 
مجموعة ثنائيّة حلّ السّــؤال الأوّل، بينما الطّالب 
الثّاني في المجموعة نفســها يستمعُ ويساعدُ على 
حلّ السّؤال، ثمّ يُشيدُ بزميله، ويحلّ الطّالب الثّاني 
السّؤال الثّاني، بينما الطّالب الأوّل يستمعُ ويساعدُ 
على حلّ السّــؤال، ثمّ يُشــيدُ بزميله، وهكذا حتّى 

تنتهي الأسئلة.
• أتجوّل بينهم، وأُدعّم إجاباتهم الصّحيحة، وأصوّب 	

الخطأ منها، ثم أشــكر المجموعــات الثّنائيّة على 
أدائها. 

 غلق الحصّة

•  أوظّف إستراتيجيّة التعلّم النّشط:		
)فكّر - تأمّل - طبّق(

الحصّة  الخمس الأخيــرة مــن  الدّقائــق  فــي 
الدراســيّة، أطلب من الطّلبة التّفكير فيما تعلّموه 
خلال درس الاســتماع، وذكر أهم الأفكار الّتي 
بقيــت عالقة بأذهانهم، ثمّ أطلــب منهم التّفكير 
فــي كيفيّة تطبيق هــذا المفهــوم أو المهارة في 
بيئة عمليّة، وأناقشــهم حتّى يتّضح مدى فهمهم 

للدّرس.
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إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة�

اسم الطاّلب/ ـــة

ذكر تفصيلات عن 

معلومات وردت في 

النّصّ المسموع.

تحديد بعض الصّفات 

التّي وردت في النّصّ 

المسموع.

استنتاج المعاني 

الضّمنيةّ أو غير 

المباشرة في النّصّ.

ربط الأسباب بالنّتائج.

إبداء الرّأي في أفكار 

النّصّ الواردة في 

النّصّ المسموع.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير: 	

إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الأوّل )أستمع بانتباه وتركيز(: 

)1.1( أستمِعُ وأتذكَّرُ 

س1:

حوّاء	.أ

ابنه	.ب

 الصّوف	.ج

س2: 

3	.أ

4	.ب

 2	.ج

)2.1( أفَهَْمُ المسموعَ وأحللّه

س1:

الكلمة في النّص المسموعالمعنى

حوّاء.الحاوي الّذي يعزف للأفاعي.

الجبن.ما يُجعل في الخبز ويطيّبه.

قيّم.زوج المرأة.

القديد.اللّحم المجفّف.
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ا؛ إذ كيف سينفق  س2: �برر الرّجل البخيل بخله بتعجّبه كيف يتلف شــيئًا تُبذل فيه النفّس، بأكلة وشــربة، فهو يرى أنّ موضوع الأكل والشّــرب ليس مهمًّ

الدّرهم فيه. أمّا معاذة فقد برّرت بخلها بقلّة معرفتها بتدبير لحم الأضاحي. 

س3: 3             1                4                2

س4: 

دسم العظام المطبوخةالعظام المجفّفةالقرناللحّم

للمصباح والعصيدة.للطّبيخ والوقود.جعلت منه كالخطّاف.الأكل.

  س5:

السبب الكامن وراء هذا الشّعورالشعور الذي أحسّت به معاذة العنبريةّ

ليس لها قيّم ولا عهد لها بتدبير الأضاحي.الحزن والكآبة.

لا تعرف مواضع الاستفادة من الدّم المسفوك.الهمّ والغمّ.

عندما تطلّقت، وقد وجدت منفعة الدّم الحارّ، السّرور والانشراح.
وهو تلطيخ القدور الشّاميّة.

)3.1( أتَذََوَّقُ المسموعَ وأنقده

س1: المقابلة بين )خامل رَفَعْت( و )رفيع أَخْمَلت(.

	�أمّا تأثير الدّرهم في الفقير، فيجعله يسعى ويجتهد في طلبه؛ فيرفعه، بينما الغنيّ الّذي يملك الدّرهم، سيصبح كسولًًا خاملًًا؛ لأنّه لا يحتاج إليه، فهو 
متوافر عنده.  

س2: البخيل: حديثه مع الدّرهم/ مسح اللّقمة فوق الجبنة/ قول ابن البخيل أنّه سيقوم بالتّأشير باللّقمة على الجبنة.

مُعاذة العنبريّة: استخداماتها لأجزاء الشّاة جميعها / لم تصل إلى القديد بعد ستة أشهر. 	

	�وظّف الجاحظ الوصف السّــاخر في قصص البخلاء لشــدّ انتباه المتلقي؛ إذ قدّمها بأسلوب هزليّ فكاهيّ؛ لتسليط الضّوء على البخلاء، والكشف 
عن أحوالهم وطريقة تفكيرهم.  

س3: �دلالة تكرار هذا الحرف من باب التّفصيل، والكشف عن الحالة النفّسيّة الّتي كانت تعيشها معاذة، وتأثير هذا التّكرار في نفس المتلقّي، والتّأكيد على 

موقف الجاحظ من البخل، والكشف عن طباع البخلاء وعاداتهم.  
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 �أتحدّث بطلاقة
الدّرس 

الثّاني

قراءة المشاعر

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يتّحدّث بلغةٍ سليمةٍ وواضحةٍ.◈	

يستخدمُ  جملًًا قصيرةً مناسبةً في أثناء الحديث.◈	

يُحافظُ على الهدوء والاتّــزان، ويضبطُ انفعالاته ◈	
ا. ومشاعره في أثناء الحديث ضبطًا ذاتيًّا تامًّ

يُظهر اللُّطــف والأدب واحترام الآخرينَ في أثناء ◈	
الحديث.

يوظّــف الخبــرات والتّجــارب الشــخصيّة في ◈	
الحديث.

يلتزم بالوقت المحدّد للتحدّث.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - الصّــور -  قصاصات ورقية - ◈	
الســبّورة - جهاز العرض )الدّاتا شــو( - نماذج 

ورقيّة مرسوم عليها )السّاعة( - كرة ورقيّة.

إستراتيجيات التدريس: 

• التعلّم النشّط: )أسلوب الزّميل المجاور/ أسلوب 	
أصدقاء السّاعة/ أسلوب رمي الكرة(.

• التّدريس المباشر: )أسلوب المحاضرة(.	

ثِ  أسَتعدُّ للتَّحدُّ

إجراءات التنّفيذ:

• أُعدُّ البيئةَ المناســبةَ لمهارة التحدّث، وألفتُ انتباهَ 	
الطّلبة إلــى أهميّةِ مراعاةِ آدابِ التّحدّثِ، وضرورة 
الالتزام بما جاء في الأدبِ الوارد في مربّع الإضاءة 
للمؤلّف الأمريكيّ )ديل كارنيجي(: »كنْ متعاطفًا 
مَعَ أفكار الشّخصِ الآخر ورغباتهِِ؛ فالناّسُ يتوقونَ 
إلى التّعاطفِ، ويريدونَ مناّ أنْ ندرِكَ كلّ ما يرغبونَ 
فيهِ ويشــعرونَ بــهِ«. وأُؤكّدُ على إظهــار اللّطفِ 
والأدبِ واحترام الآخرينَ في أثناء عمليّة التحدّث.
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درةُ على الإحساسِ بالآخرينَ وإدراكِ ما  : هي القُ قِراءةُ مشاعرِ الآخرينَ
عادةِ  هم مشاعرَ السّ رونَ أو يشعرونَ به في موقفٍ ما، أثارَ في نفوسِ يُفكّ
، بتوظيفِ عباراتٍ  ياقَ الموقفِ هم بما يُلائِمُ سِ ثِ معَ ، والتّحدُّ أو الألمِ

. ياقَ الحديثِ ناسبُ سِ تُ

ورةِ الّتي اخترناها؛  ، ثمّ نَربِطُ بينَ محتو￯ الصُّ ورِ الثلاثِ الآتيةِ • أشتركُ مع زميلي في اختيارِ صورةٍ واحدةٍ من الصُّ
. ها من عباراتٍ واردةٍ في الجدولِ اللاحقِ بُ ناسِ ورةِ مقابلَ ما يُ بوضعِ رقمِ الصّ
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أتحدّثُ بطلاقةٍ
الدّرسُ

الثّاني

ثي  حتو￯ تحدُّ ((2.22.2))    أبني مُ

ثِ أستعدُّ للتّحدُّ

ثِ ((22. . 11)) من مزايا المتحدّ
 ، ــزانِ والاتّ الهدوءِ  على  أحافظُ 
في  ومشاعري  انفعالاتي  وأضبطُ 

ا. ا تامًّ ا ذاتيًّ أثناءِ الحديثِ ضبطً

؟ دِ سَ ةَ الجَ غَ ين؟كيفَ أقرأُ لُ مُ مشاعرَ الآخرِ ةٍ في لِماذا أَتَفهّ بِقَ فُ بصورةٍ لَ كيف أتصرّ
؟ جٍ حرِ قِفٍ مُ وْ مَ

حاولةِ  مُ في  نجحَ  شخصٌ  ورةِ  الصّ في 
هِ؛  صديقِ ملامحِ  رِ  تغيُّ في  ببِ  السّ معرفةِ 

نْه.  فَ عَ واستطاعَ أنْ يُخفِّ
زميلتي-  زميلــي/  -بمشــاركةِ  أُ  أتنبَّ  •
نَهُ من  الّذي مكّ فِ المناســبِ  بالتّصرّ

 . ذلكَ

إضاءة
ثِ نْ آدابِ التّحدُّ مِ

• أُظهرُ اللُّطــفَ والأدبَ واحترامَ 
الآخرينَ في أثناءِ حديثي.

ــخصِ  ا معَ أفكارِ الشّ تعاطِفً «كنْ مُ
باتِه؛ فالنّاسُ يتوقونَ إلى  الآخرِ ورغَ
، ويريــدونَ منّا أنْ ندركَ  التّعاطفِ

كلَّ ما يرغبونَ فيه ويشعرونَ به».
                       ( (ديل كارنيجي، مؤلّف أمريكيّ
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هِ. ةَ فعلِه أو انفعالاتِه مِن ملامِحِ وجهِ ، وأراقبُ ردّ خصِ • ألاحظُ الموقفَ الذي أثّرَ في الشّ

. ، مبديًا تعاطفي واهتمامي وتقديري لمشاعرِ الشخصِ • أُصغي بانتباهٍ وتفاعلٍ

ني  : (يؤسفُ يقِ من موقفٍ ما؛ مثلاً ف عن الشخصِ إن كان يشعرُ بالضّ • أستخدمُ كلماتٍ تخفّ
ا ...، لا بدّ أنّك  ا حقًّ سماعُ ذلك ...، لقد عرفتُ أنّك تمرُّ بوقتٍ عصيبٍ ...، ذلك يبدو مؤلمً

رام ...). ستتجاوزُ ما أنت فيه، ويكونُ كلُّ شيءٍ على ما يُ

ا بَدرَ منّي بقصدٍ أو بغيرِ قصد. • أعترفُ بالخطأ وأَعتذرُ عمّ

. خصِ بشكلٍ لبقٍ دونَ أن أفرضَ نفسي عليه، وبما يقتضيه الموقفُ • أقتربُ من الشّ

ه فرصةَ التّعبيرِ عن  ، وأمنحُ خصَ بالأمانِ فُ التّواصلَ البصريَّ بشكلٍ مناسبٍ يُشعر الشّ • أوظّ
ه دون مقاطعتِه. مشاعرِ

(لا   : مثلَ عباراتٍ  ا  مستخدمً ؛  أمكنَ ما  المساعدةَ  عليه  وأعرضُ  خصِ  للشّ دعمي  عن  أعبّرُ   •
؟ ....). كَ ني أنْ أفعلَ تجاهَ ، أنا بجانبِك، ماذا يمكنُ تقلقْ

؛  خصِ من سلوكٍ تِ والملامحِ الانفعاليّةِ، وما يصدرُ عن الشّ وْ هِ ونبرةِ الصّ • أهتمُّ بتعابيرِ الوجْ
. اخليّةَ هُ الدّ ا كمرآةٍ تعكسُ مشاعرَ لأنّها جميعً

• )الزّميل 	 النشّــط:  التعلّــم  إســتراتيجيّة  أوظّــفُ 
المجــاور(، ثمّ أعرضُ صورةَ »أســتعدّ للتّحدّث« 
الواردة فــي الصّفحــة )122( باســتخدام جهاز 
العرض )الدّاتا شــو(، أو كتاب الطّالب، الّتي تعبّرُ 
عن شخصٍ نجحَ في مُحاولةِ معرفةِ السّببِ في تغيّرِ 

ملامحِ صديقِهِ، واستطاع أنْ يخفّفَ عنهُ.
• أتــركُ وقتًا كافيًا لــكلّ طالبٍ للتأمّــل في الصّورة 	

بشكلٍ منفرد؛ والإجابة عن السّؤال الآتي:

أَتنبّأُ - بمشــاركةِ زميلي/ زميلتي - بالتّصرّف -	
المناسب الّذي مكّنهُ من ذلكَ.

• الزّميل 	 مَعَ  أفكاره  مشاركة  طالبٍ  كلّ  من  أطلبُ 
المجاور، والاتّفاق على إجابةٍ واحدةٍ في )30( ثانية.

• أُقــدّمُ الدّعم الّلازم، ثمّ أســتمعُ لإجابات الطّلبة، 	
وأشكرهم على احترام آراء الآخرين في أثناء عمليّة 

التحدّث.

 أبني محتوى تحدّثي

إجراءات التنّفيذ:

• أُوجّه الطّلبة إلى مراجعة مزايا التحدّث الموضّحة 	
في المربّع )1.2(، وأحثّهم على توظيفها في أثناء 

عمليّة التّحدّث.
• أوظّف إســتراتيجيّة التّدريس المباشــر: )أسلوب 	

المحاضرة(، فأوضّحُ للطّلبــةِ كيف يمكنهم قراءة 
مشــاعر الآخريــن، وإدراك مــا يفكّــرونَ فيه، أو 
يشــعرونَ به في موقفٍ، أثارَ في نفوســهم مشاعر 
السّعادة أو الألم، وكيفية التّحدّث معهم باستخدام 

عباراتٍ تُلائمُ سياقَ الموقف.
• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم النشّط: )أسلوب أصدقاء 	

السّاعة(، وأوزّع على كلّ طالبٍ نموذجًا للسّاعة - 
كما في الشّــكل- وأكلّفهم أنْ يتحرّكوا في الصّفّ 
لحجز موعــد مع زملائهم )أوجّــه كلّ طالب إلى 
كتابة اســم زميله في الوقت المتاح لديه، وأذكّرهم 
أنّه يتعيّن عليهم ألّّا يشاركوا زميلًًا لهم مرّتين؛ أيّ إذا 
كتب محمّد في ساعته اسم زميله خالد عند السّاعة 
الثالثة؛ فإنّ خالدًا أيضًا يجب أنْ يكتبَ اسم محمّد 
عند السّاعة الثّالثة لديه. عند الانتهاء من كتابة جميع 
أقرانهم في السّاعة، أكلّفهم أن يضعوا السّاعة أمامهم.

• أُحدّدُ ساعةً معيّنةً، مثلًًا: )قابلْ زميلك عند السّاعة 	
الثّانية(، وعلى جميع الطّلبــة التوجّه إلى زملائهم 
الّذين ســجّلوهم في هذه السّــاعة؛ لينفّــذوا معًا 
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ثي:  أستعينُ بما يأتي في تنظيمِ أفكاري قبلَ تَحدُّ

قابلةِ الإساءةِ بمثلِها. 1 - أتعاملُ بلطفٍ وأردُّ بالكلمةِ الطيّبةِ دونَ مُ

. 2 - أردُّ بهدوءٍ وإيجابيّةٍ وثقةٍ بالنَّفسِ

. حرِج دونَ انفعالٍ 3 - أنتقي طريقةَ الردِّ المناسبةَ للفعل المُ

كانَ  إذا  بسؤالِهِ  بِهِ  صاحِ ودوافعِ  السلبيِّ  الفعلِ  أسبابِ  عن  أبحثُ   -  4
ها. تَهُ على حلِّ هُ مشكلةً ما، وأُحاولُ مساعدَ يُواجِ

ناقِشُ  ، ثمَّ أُ ضُ لها من الآخرينَ جةٍ قد أتعرَّ رِ نْ ثلاثةِ مواقِفَ حَ ورِ الآتيةِ الّتي تعبِّرُ عَ • أختارُ صورةً واحدةً مِنَ الصُّ
غيرِ  غةِ  اللّ استخدامَ  ثي  تحدُّ في  راعيًا  ومُ  ، دٍ حدّ مُ نٍ  مَ زَ ضمنَ  يّةٍ  بحرّ فيهِ  ا  عبِّرً مُ  ، ورةُ الصُّ هُ  نُ تتضمّ الّذي  ؤالَ  السُّ

. هِ بشكلٍ مناسبٍ ةِ كالإيماءاتِ وتعبيراتِ الوجْ فظيَّ اللّ

ا ((3.23.2))  أُعبِّرُ شفويًّ

؟ تابٍ كيفَ أردُّ على عِ ريةٍ؟ خْ كيفَ أردُّ على سُ كيفَ أردُّ على افتراءٍ أو اتّهامٍ؟

فُ اللّبقُ  قراءةُ المشــاعرِ والتصــرّ
ةِ من مهاراتِ  جَ رِ في المواقــفِ الحَ

. النّجاحِ الاجتماعيِّ والأكاديميِّ

رُ أتذكّ

المهمّة المطلوبة في الصّفحتين )122/123( من 
أبني محتوى تحدّثي:

أشــتركُ مع زميلي في اختيار صورةٍ واحدةٍ من -	
الصّور الثّــاث الآتية، ثمّ نربــطُ بين محتوى 
الصّورة الّتي اخترناها، بوضع رقم الصّورة مقابل 
ما يناسبها من عباراتٍ واردةٍ في الجّدول الّلاحق.

• أتجوّل بين الطّلبة، وأقدّم التّوجيه والدّعم والتّغذية 	
الرّاجعة المناسبة.

 أعبّرُ شفويًّا

إجراءات التنّفيذ:

ا عن صورةٍ واحــدةٍ من الصّور  ســيعبّر الطّلبة شــفويًّ
المعروضة في الصّفحة )124(، الّتي تشير إلى مواقفَ 
حرجةٍ يمكن أنْ يتعرّضوا لها مَعَ الآخرينَ، ثمّ يناقشونَ 
السّــؤال الّذي تتضمّنهُُ الصّورة؛ ليعبّــروا عنها بحرّيةٍ 
ضمنَ زمنٍ محدّدٍ، مراعينَ استخدام اللّغةِ غير اللّفظيّةِ، 

كالإيماءات وتعبيراتِ الوجهِ بشكلٍ مناسبٍ.

• أوظّف إســتراتيجيّة التّدريس المباشــر: )أسلوب 	
المحاضرة(، بأن أُركّز على الأســئلة الّتي تتضمّنها 
كلّ صــورة، وأذكّــر الطّلبــة أنّ قراءة المشــاعر 
والتّصــرّف اللّبق في المواقــف المحرجة يُعدُّ من 

مهارات النجّاح الاجتماعيّ والأكاديميّ.
• أكلّف الطّلبة الاطّــاع على الصّور المعروضة في 	

الصّفحة )124(، وبشكل فرديّ، وأُوجّههم للقيام 
ا )3.2( في الصّفحة )124(: بنشاط أعبّرُ شفويًّ

المعروضة، -	 الصّور  من  واحدة  صورة  أختار 
الّتي تعبّر عن مواقفَ حرجةٍ يمكن أنْ أواجهها 
تتضمّنهُُ  الّذي  السّؤال  أُناقشُ  ثمّ  الآخرينَ،  من 
محدّدٍ،  زمنٍ  ضمنَ  بحريّةٍ  فيه  معبّرًا  الصّورة، 
ومراعيًا في تحدّثي استخدام اللغةِ غير اللّفظيّةِ 

كالإيماءات وتعبيراتِ الوجهِ بشكلٍ مناسبٍ.
• أُرشدُ الطّلبة إلى الاســتعانةِ بالأفكار المدرجة في 	

الصّفحة )124( في أثناء تنظيم محتوى تحدّثهم.
• أُعلنُ انتهاء الوقت المحدّد.	
• التّعلّم النشّــط: )رَمْي الكّرة(؛ 	 أوظّف إستراتيجيّة 

حيثُ أرمي الكرةَ بشكلٍ عشوائيّ، وأكلّف الطّالب 
الّذي التقطهــا التّحدّث أمام زملائــه في الصّف، 
متيحًا لبقيّة الطّلبة المشــاركة في النقّاش، وتقديم 

آرائهم وتعليقاتهم المناسبة.
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• أستمّرُ في رمي الكرة، بحيث أضمن مشاركة الطّلبة جميعهم. 	
• أشكر الطّلبة على تفاعلهم وأدائهم.	
• أقيّم أداء الطّلبة باستخدام أداة التّقويم )سلّم التّقدير العدديّ( الخاصّة بمهارة التّحدّث.	

 غلق الحصّة

• أســتخدمُ إستراتيجيّة التّعلّم النشّــط: )بطاقة الخروج(، موزّعًا على الطّلبة قصاصات ورقيّة، 	
وأوجّه السّؤال الآتي: )أذكر مواقف حرجة أُخرى يمكن أنْ أواجهها(.

• أُكلّف كلّ طالب الإجابة عن السّؤال، وعند الانتهاء أتسلّم بطاقة الإجابات من الطّلبة جميعهم.	

• أُناقش أفكار الطّلبة في بداية الدّرس التّالي. 	

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير الإستراتيجية: الملاحظة  �

اسم الطاّلب/ ـــة
الالتزام بالوقت 

المحدّد للتحّدّث.

إظهار اللُّطف والأدب 

واحترام الآخرينَ في 

أثناء الحديث.

المحافظة على 

الهدوء والاتزّان، 

وضبط الانفعالات 

والمشاعر في أثناء 

الحديث ضبطاً ذاتيًّا 

ا. تامًّ

استخدام جمل قصيرة 

مناسبة  في أثناء 

الحديث.

الحديث بلغةٍ سليمةٍ 

وواضحةٍ.

   بحاجة إلى تحسين: 1      جيّد: 3   ممتاز: 5 المعايير: 	

ملاحظاتي
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((1.31.3))  أقرأُ

: التّسليةُ والتّرويح  التّعلُّلُ
. عن النّفْسِ

لوا: ارتحلوا. تحمّ
. دٌ : فِراقٌ وبُعْ يْنٌ بَ

. وحُ : الرّ تي: المهجةُ هجَ مُ
،  وهو  ها ناعٍ : مفردُ النّاعونَ

. الذي يأتي بخبَرِ الموتِ
: مكتــوبٌ عليهِ  ــنٌ تَهَ رْ مُ

. الموتُ

طَنُ لٌ ولا وَ بِمَ التّعلُّلُ لا أَهْ

طَنُ ــلٌ ولا وَ ـمَ التّعلُّــلُ لا أَهْ بِـ

بلِّغني منــي ذا أنْ يُ ــنْ زَ أريــدُ مِ
ثٍ ترِ كْ كَ إلاّ غيــرَ مُ رَ هْ لا تَلــقَ دَ

تَ بِهِ رْ ــرِ فما يدومُ ســرورٌ ما سُ

مُ ــقِ أَنَّهُ ــلِ العِشْ رّ بأَهْ ــا أَضَ مّ مِ

ــهمْ ا وأنفسُ عً مْ يونُهــمُ دَ نى عُ تفْ
يــةٍ لُّ ناجِ ــمْ كُ تْكُ لَ مَ لــوا حَ مّ تَحَ

هجتي عِوضٌ كمْ من مُ  ما في هوادِجِ
دٍ بمجلســهِ بُعْ نُعيتُ على  نْ  يا مَ

مُ كُ نْدَ تُّ عِ تِلتُ وكمْ قدْ مُ مْ قدْ قُ  كَ
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نُ ــكَ أْسٌ ولا سَ ولا نَديــمٌ ولا كَ

منُ ــهِ الزّ سِ نْ نَفْ هُ مِ بْلُغُ ما ليــسَ يَ
كَ البدنُ بُ فيه روحَ حَ ما دامَ يَصْ
نُ زَ دُّ عليكَ الفائــتَ الحَ ــرُ ولا يَ

نيا ولا فطِنوا فوا الدُّ رَ وا وما عَ وُ هَ

ــنُ سَ ه حَ جهُ لِّ قبيحٍ وَ في إثْــرِ كُ

نُ يْنٍ علــيَّ اليــومَ مؤتمَ فــكلُّ بَ

نُ ا، ولا فيها لها ثَمَ إنْ مُتُّ شــوقً

نُ رتَهَ ــمَ النّاعــونَ مُ لٌّ بمــا زعَ كُ

نُ فَ تُ فــزالَ القبرُ والكَ تَفَضْ ثمَّ انْ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ
الدّرسُ

الثّالثُ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

....................................................

فُ عن أبي الطّيِّب رِ أَعْ
ه تنبّي وشعرِ   المُ

أُريدُ أنْ أتعلّمَ عن أبي الطّيِّب 
ه تنبّي وشعرِ المُ

ماذا تعلّمتُ عن أبي الطّيّبِ
ه؟ تنبّي وشعرِ المُ

عرِ تساعدُ في الوعيِ بأفكارِ  امتةُ للشّ القراءةُ الصّ
القصيدةِ، والإحساسِ بها، والانسجامِ معها.

بعد القراءة قبل القراءة

           أحفظُ
أجملَ خمسةِ أبياتٍ أعجبتني في القصيدةِ.

 �أقرأ بطلاقة وفهم
الدّرس 

الثّالث

بمَ التعّللّ لا أهل ولا وطن

 نصّ أدبيّ

)شعر عموديّ من الأدب العباسيّ(

عدد الحصص: أربع حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يقرأ النصّّ قراءة صامتة ضمن سرعة محدّدة.◈	

يقرأ النصّّ قــراءة جهريّة ســليمة معبّــرة ممثّلة ◈	
للمعنى.

يســتنتج معاني الكلمــات الجديــدة من خلال ◈	
توظيف السّياق والخلفيّة المعرفيّة.

التّاريخيّة ◈	 النـّـصّ وســياقاته  أفــكار  بيــن  يربط 
. والاجتماعيّة والثّقافيّة ربطًا دالًّاًّ

يحدّد الأثــر الانفعاليّ الّذي يتركه النصّّ في نفس ◈	
القارئ.

يعلّل الأثر الجمالــيّ لبنِية الجملة والصّورة الفنيّة  ◈	
في إيصال المعنى إلى القارئ.

مصادر التعلم: 

الكتاب المقــرّر - الصّور - بطاقــات الكلمات ◈	
والمعاني -بطاقــات الذّاكــرة التّفاعليّة - جهاز 
العرض )الدّاتا شــو( - أوراق وأقــام ملوّنة - 
أدوات رسم رقميّة - أوراق عمل - لوحات عرض 
ومساعدات بصريّة )الجداول والأشكال التّعبيريّة، 

والخرائط الذّهنيّة(.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّم النشّــط: )KWL: أعرف عن  ...، أريد أن 	
أتعلّم عن ...، ماذا تعلّمت عن...، والتّعبير البصريّ 
بالرّسم، ولعبة البحث عن الشّريك، ولعبة التّحدّي 
السّــريع، والمعرِض الــدّوار، وتمثيــل الأدوار، 
والمناقشــات التّفاعليّــة(.- التّدريس المباشــر: 
الشّفويّ،  العرض  المحاضرة،  وجواب،  )ســؤال 
 :TPS( :ّالتّعاوني التّعلّم  الحوار والمناقشــة(. - 

فكّر، زاوج، شارك، العمل في مجموعات(. 
• التّفكير الناّقد )تحليل - نقد وتقييم(.	

مِنَ الأخطاء المتوقعّة:

أخطاء النطّق: كأن يقرأ الطّالب )حُلُمي(، والقراءة 
الصّحيحة: )حِلْمي(.
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: عزيمــةٌ  ريــرٌ ريــري: مَ مَ
ريري:  . واســتمرَّ مَ وإرادةٌ
يَ واشــتدَّ بعــدَ  : قــوِ أيْ

. ضعفٍ
. ارعو￯: انزجرَ وارتدعَ

. : النُّعاسُ نُ سَ الوَ
. : جديرٌ وخليقٌ نُ قَمِ

ذارٌ وهو  ها عِ : مفردُ رُ ذْ العُ
ما تدلّى مــن اللّجامِ على 

. خدِّ الفرسِ
: هو مضرُ ابنُ  رُ الحمراءِ ضَ مُ
، من قبائلِ  ، من بني نزارٍ نزارٍ
. أعطاهُ  العربِ المعروفــةِ
؛  راءَ مْ بَّــةً حَ بًا وقُ هَ ه ذَ والــدُ

يَ بها. مِّ فسُ

فْني قبلَ قولِهمُ دَ دَ قد كانَ شــاهَ

هُ كُ رِ دْ يُ نّى المــرءُ  تَمَ يَ لُّ مــا  ما كُ

مٌ رَ وَ بي كَ لْمي وهْ بُ حِ إنّي أُصاحِ

ولا أُقيــم علــى مــالٍ أذِلُّ بــه

مُ ةً لَكُ شَ حْ دَ رحيلي وَ تُ بَعْ رْ ــهِ سَ

مُ كُ دِّ ثْــلِ  وُ دّ  مِ وإن  بُليــتُ  بــوُ

مُ كُ يْرِ نْدَ غَ ــري عِ هْ ةَ مُ لّ أَبلَى الأَجِ

قَتْ رِ كِ الذي غَ سْ مامِ أَبي المِ نْدَ الهُ عِ
هِ دِ عِ وْ ــضُ مَ بَعْ ــرَ عنّي  وإنْ تأخّ

هُ تُ لَ ــرْ كَ ـي ذَ هــو الوفيُّ ولكنِّـ

فَنوا ــنْ دَ جماعــةٌ ثُمَّ ماتوا قبلَ مَ

فنُ تهي السُّ ياحُ بما لا تَشْ ري الرّ تَجْ

بُنُ وَ بي جُ لْمي وهْ بُ حِ ولا أُصاحِ

نُ رِ ــذُّ بمــا عِرضي بــه دَ ولا ألَ

نُ ￯ الوسَ ريري وارعوَ ثُمَّ استمرَّ مَ

ــنُ مِ ـهِ قَ ثْلِـ ــراقٍ مِ بِفِ فإِنَّنــي 

نُ سَ ســطاطِ والرّ رُ بالفُ ذْ لَ العُ وبُدِّ

نُ راءِ واليَمَ مْ ــرُ الحَ ضَ في جودِهِ مُ

ــنُ ــرُ آمالــي ولا تهِ فمــا تأخّ

ــنُ تَحِ مْ بْلوهــا ويَ ــوَ يَ ةً فَهْ دَّ ــوَ مَ
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اعرَ فُ الشّ أتعرّ
أبو الطيّبِ المتنبّي (303هـ - 354هـ) (915م - 965م)، هو أحمدُ بنُ الحسينِ الجعفيُّ الكنديُّ 
دُّ من أعظمِ شــعراءِ العربِ  عَ . يُ ندةَ إحد￯ مناطــقِ الكوفةِ بالعراقِ لِدَ في كِ . شــاعرٌ عبّاســيٌّ وُ الكوفيُّ

تَحْ  ها ومفرداتِها وأصولِ البلاغةِ فيها، ولهُ مكانةٌ ســاميةٌ لم تُ ، بقواعدِ غةِ العربيّةِ نًا من اللّ هــم تمكُّ وأكثرِ
ا.  رً ه الشعريّةُ مبكِّ ةِ ذكائِه، وظهرتْ موهبتُ رَ بحدَّ هِ . اشتُ ه من شعراءِ العربِ بعدَ الإسلامِ لغيرِ

 ، بيهِ قرَّ ؛ فكانَ من مُ ولةِ الحمدانيِّ في حلبَ ها عطاءً في بلاطِ سيفِ الدَّ عاشَ أفضلَ أيّامِ حياتِه وأكثرَ
ا  رً ثُ ه، وكانوا كُ ادُ سّ ها كارهوه وحُ عَ ولةِ جفوةٌ وسَّ ، وحدثَتْ بينَه وبينَ سيفِ الدّ ةٌ واحترامٌ وكان بينَهما مودَّ

ولةِ. في بلاطِ سيفِ الدّ

(ديوانُ أبي الطّيّبِ المتنبّي)

 أستعدّ للقراءة

 أقرأ

إجراءات التنفيذ:

• أعرض على الطّلبـــة صورة نشــاط الاستعداد في 	
كتــاب الطّالــب، عن طريق جهاز العرض )الدّاتا 
شــو(، أو من الكتاب، وأمنحهم وقتًا كافيًا للتّفكير 
المســتقلّ، ثمّ مناقشة البندين الأوّل والثّاني بشكل 
ثنائــيّ: )أعرف عن أبي الطيّب وشــعره(، و)أريد 
أن أتعلّــم عن أبي الطيّب وشــعره(، ثــمّ أتجوّل 
بينهم وأســتمع إليهم، وبعد ذلك أختار مشاركتين 
أو ثلاث مشــاركات؛ لعــرض إجاباتهم أمام طلبة 
الصّف. أمّــا البند الثّالث: )مــاذا تعلّمت عن أبي 
الطيّب وشعره؟(، فأناقشــه معهم بعد الانتهاء من 

تحليل الدّرس. 
• أعلن لطلبتي أنّ عنوان القصيدة هو: »بمَ التّعلّل لا 	

أهل ولا وطن«، ذاكرًا لهم أنّها من الشّعر العموديّ 
ومن الأدب العباسيّ للشّاعر أبي الطّيّب المتنبّي. 

• أنشّط معرفتهم السّــابقة عن الشّــاعر أبي الطّيّب 	
المتنبّي بطرح أسئلة، مثل:

	1 ماذا أعرف عن المتنبّي؟ وبماذا اشتهر؟ .
	2 أوضّــح طبيعة العلاقــة الّتي كانت تربطه بســيف .

الدّولة الحمدانيّ.
• أنتقـــل بطلبتي إلــى قراءة القصيدة قــراءة صامتة 	

ضمن زمن محدّد، منوّهًا بأنّ القراءة الصّامتة للشّعر 
تســاعد على الوعي بأفكار القصيدة، والإحساس 

بها، والانسجام معها.
• أعرض على طلبتي قبــل البدء بالقــراءة الصّامتة 	

مجموعة من الأسئلة من خلال أداة عرض مناسبة 
اللّوحات، أو جهاز العرض )الدّاتا  )البطاقات، أو 
شــو(، ...(، وأخبرُهم بأنّهم ســيجيبون عنها بعد 
انتهائهــم من القراءة مباشــرة؛ تحفيــزًا لهم على 

المشاركة والتّركيز في أثناء القراءة الصّامتة.
• أطلــب من طلبتــي إغــاق كتبهم بعــد الانتهاء 	

من القــراءة الصّامتــة، وأطرح عليهم أســئلة عن 
المضمون العامّ للنصّّ، مثل:

تـدور  الّتـي  العامّـة  الفكـرة  مـا  الأوّل:  السـؤال 
القصيـدة؟ حولهـا 

الســؤال الثّاني: ممّ يشــكو الشّــاعر في الأبيات 
الأربعة الأولى؟
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ها: ا جذورَ دً حدِّ ياقِ الّذي وردتْ فيهِ مُ ا بالسّ لِماتِ المخطوطِ تحتَها فيما يأتي، مستعينً رُ معنى الكَ 1 - أفسّ

قُ في المعنى بينَ الكلمتينِ المخطوطِ تحتَهما فيما يأتي: فرِّ 2 - أُ
وا. وُ مُ هَ قِ أنّهُ شْ ا أضرَّ بأهلِ العِ أ     - ممّ

طِ سرعتِهم. ا من فرْ وْ وَ ب -  ركضَ الأطفالُ ثمَّ هَ

وَّ النَّصِّ فُ جَ رَّ تَعَ أَ
ه في مجلسِ الأميرِ سيفِ  وْ ا نعَ هُ أنَّ قومً مَ المتنبّي هذهِ القصيدةَ حينَ بلغَ نظَ
، وأنَّ سيفَ  ؛ فاختلقوا الأوهامَ بأنّ المتنبّي قد ماتَ ولةِ بحلبَ وهوَ بمصرَ الدّ

. حَ بِخبرِ موتِهِ ولةِ قدْ فرِ الدَّ

ولةِ، فجفاه  ادُ علاقةَ المتنبّي بسيفِ الدَّ سّ شاةُ والحُ وقد كانَ أنْ أفسدَ الوُ
ولةِ أصبحَ  ؛ أيقنَ المتنبّي عندئذٍ أنَّ المقامَ في بلاطِ سيفِ الدّ الأميرُ وصدَّ عنهُ
، ولمْ يقفْ منه موقفَ  رَّ إلى مغادرةِ حلبَ ؛ فاضطُ ا بالمخاطرِ حفوفً ستحيلاً مَ مُ

. ه ومنافسوه من حاشيةِ الأميرِ ادُ سّ ه حُ ه الجوَّ الذي ملأَ اخطِ المعادي، وإنّما كرِ السّ

ه نحو أربعِ  ، وأقامَ عندَ بَ به ملكُ مصرَ كافورُ الإخشيديُّ ، حيثُ رحّ ارتحلَ المتنبّي إلى مصرَ
، لكنّه لم ينلْ ما  لبّيَ كافورُ رغبتَه في أنْ يكونَ واليًا على إحد￯ المناطقِ ، وكانَ يسعى إلى أنْ يُ سنينَ

. أرادَ

ه لُ ((2.32.3))   أفهمُ المقروءَ وأُحلّ

معناهاالعبارةُ جذرُ الكلمةِ

. ثٍ ترِ كْ كَ إلاّ غيرَ مُ أ    -  لا تَلقَ دهرَ

. نُ زَ دُّ عليكَ الفائتَ الحَ رُ ب - ولا يَ

. ا وأنفسهمْ يونُهمُ دمعً نى عُ جـ -  تفْ

. نُ رِ ذُّ بما عِرضي به دَ د   -  ولا ألَ

الســؤال الثّالث: فاضل الشّاعر في أحد أبياته بين 
الاهتمام بالزّمن والاهتمــام بالرّوح، أيهما أولى 

بالاهتمام في رأي الشّاعر؟ ولماذا؟
• أُوضّــح لطلبتي جــوّ النصّّ، من خلال أســلوب 	

التّعبير البصريّ بالرّســم؛ فمن خلال الرّسم يمكن 
الّتي غلبت  توضيح الأحداث والأفكار والمشاعر 
على النصّّ؛ لمساعدة الطّلبة على معرفة الجوّ العامّ 
للقصيدة بشكل مبدع ومرئيّ؛ ما يُعزّز من تفاعلهم.

• أطبّق أسلوب التّعبير البصريّ بالرّسم على النحّو الآتي: 	

الرّسم البصريّ: أطلب من الطّلبة رسم لوحات -	
الفارغة،  والأوراق  الأقلام  باستخدام  تعبيريّة، 
أو باستخدام أدوات رسم رقميّة، تتضمّن رسم 
شخصيّات ورد ذكرها في القصيدة، أو رسم مشاهد 
معيّنة، مثل: مشهد نعي المتنبّي في مجلس الأمير 
سيف الدّولة، ومشهد الوشاة الّذين أفسدوا علاقته 
بسيف الدّولة، ومشهد رحيل المتنبّي من حلب 
إلى مصر، ومشهد ترحيب كافور الأخشيديّ ملك 
مصر بالمتنبّي ...، ويمكن رسم صورة تعبيريّة 

للشّاعر وهو يعبّر عن حالته النفّسيّة.

التّعبير البصريّ بالألوان والظّلال: أطلب من الطّلبة -	
استخدم الألوان والظّلال؛ لنقل المشاعر والجوّ 
العامّ للقصيدة، فيمكن مثلًًا استخدام ألوان داكنة؛ 
لتوضيح الحزن أو الاكتئاب، وألوان فاتحة للتّعبير 
عن الأمل والتّجدّد والفرح، ثمّ أناقش الطّلبة في 
الألوان المُستخدمَة في اللّوحات، وكيف يمكن 

أن تعبّر عن مشاعر الشّاعر المختلفة.
• أنتقل بطلبتــي إلى قراءة النصّّ قراءة جهريّة، منوّهًا 	

بضــرورة مراعاتهم القــراءة السّــليمة، وتوظيف 
إيماءات الجسد، والتّنغيم الصّوتيّ في أثناء القراءة. 

• أوزّعُ الأدوار بين الطّلبة، فأكلّف بالقراءة مثلًًا ثلاثة 	
من المجيدين.

 أفهم المقروء وأحللّه

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريبات الأوّل والثّانــي والثّالث في الصّفحات 
)130-128(، سيفسّــر الطّلبة معاني كلمات جديدة 
مختلفة في اللّفظ والمعنى، مســتعينين بالسّياق الّذي 
وردت فيــه. وفي التّدريب الثّاني سيفسّــرون كلمات 
جديــدة متشــابهة في اللّفــظ ومختلفة فــي المعنى، 
مســتعينين بالسّــياق الّذي وردت فيه. وفي التّدريب 
الثّالث ســيبحثون فــي القصيدة عن كلمــات جديدة 

يتطابق معنى كلّ منها مع المعنى المُعطى لهم. 
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ها: طِ الآتي بما يناسبُ 3 - أملأُ الفراغاتِ في المخطّ

ر) صْ اسمٍ لـ (مِ

........................

النّاقةِ المسرعةِ

........................

قماشٍ يوضعُ 
على ظهرِ الفرسِ 

. لتُصانَ

........................

بِ النّساءِ  مركَ
يوضعُ على ظهرِ 

بّةٌ الجملِ ولهُ قُ

........................

حبلٍ يوضعُ في 
. ةِ ابّ أنفِ الدّ

........................

أبحثُ في القصيدةِ عن معنى كلٍّ من

الأبياتُ التي تمثّلُها الأفكارُ

ها؛ فأهلكوا  اتُ نيا وملذّ تْهمُ الدّ اعرُ من الذينَ غرّ بُ الشّ يتعجّ
زنًا عليْها. هم حُ أنفسَ

مصرَ  ملكِ  عندَ  ه  طموحِ بعضَ  قَ  يحقّ أنْ  اعرُ  الشّ يأملُ 
. الإخشيديِّ

ه منْ حزنٍ واغترابٍ  اعرُ زمانَه وما آلتْ إليهِ حالُ يشكو الشّ
. بعدَ عزٍّ وإكرامٍ

شاةِ  ولةِ لسكوتِه عن نعيِ الوُ اعرُ على سيفِ الدّ يعتبُ الشّ
. والحاسدينَ له بينما هو حيٌّ يُرزقُ

ليعودَ  جديدٍ  من  تَه  قوّ ويستعيدُ  ه  بنفسِ اعرُ  الشّ يفتخرُ 
موحةِ. لطبيعتِه الطّ

نا  بو حينًا، وتثورُ أحيانًا أخر￯، فاستطاعَ أن ينقلَ ه التي تَخْ قةً بمشاعرِ 4 - رسمَ لنا المتنبّي في قصيدتِه لوحةً متدفّ
هِ النفسيِّ بكلِّ ما اعتراهُ من أحزانِ الغربةِ وآلامِها. إلى جوّ

 : بياتَ الّتي تمثّلُ الأفكارَ الآتيةَ دُ الأَ - أُحدّ

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ في مجموعات، 	
وإســتراتيجيّة التّعلّم النشّط )البحث عن الشّريك( 
من خــال بطاقــات الذّاكــرة التّفاعليّــة، ولعبة 
)التّحدّي السّريع(؛ لتقييم مدى فهم الطّلبة لمعاني 

الكلمات الجديدة. 
• أعــدّ -مُســبقًا- بطاقات تحتوي علــى الكلمات 	

الجديدة )المختلفة في اللّفظ والمعنى(، والكلمات 
الجديدة )المتشــابهة فــي اللّفــظ والمختلفة في 
الثّلاثة )11( كلمة،  المعنى(، وعددها في الأسئلة 
فأكتب على كلّ بطاقة العبــارة، وأضع خطًّا تحت 
الكلمة الجديدة المطلوبــة، وأترك الجانب الآخر 
فارغًا، ثمّ أعــدّ بطاقات أخرى تحتوي على معاني 
هذه الكلمات جميعها، وعددها أيضًا )11( كلمة.

• أوزّع البطاقات على الطّلبة، بحيث يحصل بعضهم 	
علــى بطاقات الكلمــات، وبعضهــم الآخر على 

بطاقات المعاني.
• أوضّــح للطّلبــة تعليمــات نشــاط )البحث عن 	

الشّــريك( الّتي تتطلّب مــن كلّ فرد في الصّف أن 
يتحرّك باحثًا عن شريكه الّذي يمتلك البطاقة الّتي 
تتطابــق مع بطاقتــه )أي يجب علــى كلّ مَنْ لديه 
الكلمة أن يجد زميله الّذي لديه المعنى المناســب 

لتلك الكلمة، أو العكس(.
• بعد أن يجــد كلّ طالب شــريكه، ويتأكّدا معًا من 	

المُطابقــة، أطلب من كلّ ثنائــي أن يعرضا الكلمة 
ومعناهــا أمام طلبــة الصّف إلــى أن تنتهي جميع 
الكلمات الإحدى عشرة، مع التّعزيز أو التّصويب 

في حال وجود خطأ في المُطابقة. 
• بعد النشّــاط، أكلّف الطّلبة مناقشــة الكلمات في 	

مجموعات صغيرة، واســتخدام بعضها في جمل 
جديدة توضّح معانيها بشكل صحيح.

• بعد الانتهاء من المناقشــة، أطرح بعض الأســئلة؛ 	
للتّحقّق من مدى فهم الطّلبة للمعاني. 

• أنظّم لعبة )التّحدّي السّريع( بعد أن أتأكّد أنّ الطّلبة 	
قد فهموا معاني الكلمات، فأقسّــمهم إلى فريقين، 

وأطلب من كلّ فريق الوقوف في صفّ.
• أعرض بطاقــة الكلمة على أفــراد الفريق الأوّل، 	

وأطلــب منهم إعطاء المعنى بســرعة، فإذا أجابوا 
بشكل صحيح، حصل الفريق على نقطة.

• أنتقل إلــى الفريق الثّاني ببطاقة جديدة، وأســتمر 	
في ذلك حتّــى أُنهي جميع البطاقات، ثمّ أعلن عن 

الفريق الفائز.
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(               )

(               )

(               )

. عورَ نُ ذلكَ الشّ هِ، أُشيرُ إلى البيتِ الّذي يتضمّ اعرُ منْ شعورِ الاغترابِ عنْ أهلِهِ وبلدِ 5 - عانى الشّ
6 - يقولُ المتنبّي:

منُ  ه الزّ ه من نفسِ غني            ما ليسَ يبلغُ أريدُ من زمني ذا أنْ يبلّ
أ     - هل بالغَ المتنبّي فيما طلبَه منْ زمانِه؟ أبيّنُ رأيي.

. مِ ب - أبيّنُ دلالةَ استخدامِ الفعلِ المضارعِ المسندِ إلى ضميرِ المتكلّ
في  التّشخيصِ  ظاهرةِ  لتوظيفِ  الجماليِّ  الأثرِ  في  رأيي  أبدي   - جـ 

. البيتِ

 : 7 - يقولُ أبو نُواسٍ

ديقِ دوٍّ في ثِيابِ صَ ن عَ هُ عَ تْ             لَ فَ شَّ نيا لَبيبٌ تَكَ نَ الدُّ إِذا امتَحَ
اتِها: نيا وملذّ ا بُكاءَ الباكينَ على الدّ يّبِ المتنبّي مستنكرً ويقولُ أبو الطّ

ه حسنُ جهُ ا وأنفسهـمْ              في إثْرِ كلِّ قبيحٍ وَ يونُهـمُ دمعً نى عُ تفْ
؟  اعرانِ أ      - ما المعنى الذي اتّفقَ عليهِ الشّ

لُ إجابتي. ؟ أُعلّ هما كان أبلغَ في أداءِ المعنى من حيثُ التّصويرُ الفنّيُّ ب  - أيُّ
8 - أبحثُ في أبياتِ المتنبّي عنِ البيتِ الذي يوافقُ معنى كلٍّ من:

: ولا حزنٌ يدومُ ولا سرورٌ         ولا بؤسٌ عليكَ ولا رخاءُ افعيِّ أ      - قولِ الإمامِ الشّ

غنما  لِّ أعتدُّ الصيانةَ مَ ا     منَ الذُ ا بعِرضيَ جانبً نحازً : وما زلتُ مُ ب - قولِ القاضي الجرجانيِّ

كانِ كانٍ إلى مَ نْ مَ مٍ         فمِ وْ لٌ بِقَ نزِ : فإنْ نَبا مَ امٍ البغداديِّ جـ - قولِ ابنِ بسّ

تِها،  ه ودخيلتِها وخاصّ ه في أمرِ نفسِ رِ 9 - يقولُ محمود شاكر في كتابِه (المتنبّي): «كانتْ حكمةُ المتنبّي آتيةً من نظَ
ها على  نيا والأحداثِ كلِّ وما يحيطُ بها، وما يؤثّرُ فيها ويثيرُ من كوامنِها وعواطفِها؛ فطفِقَ يقلّبُ الأمورَ في الدُّ

 .« قُ تِه، فانفجرَ بينَ جنبيه يَنبوعُ الكلامِ المتدفّ ه، واتّساعِ قلبِه وهمّ امتدادِ نفسِ
نًا رأيي في كلٍّ منها. أ     - أبحثُ في القصيدةِ عن الأبياتِ الممثّلةِ لحكمةِ المتنبّي، مبيِّ

ب - أبيّنُ مد￯ توافقِ هذه الأبياتِ معَ ما ذهبَ إليهِ محمود شاكر.
فنُ ياحُ بما لا تشتهي السُّ ه        تجري الرِّ لُ قولَ المتنبّي: ما كلُّ ما يتمنّى المرءُ يدركُ 10 - أتأمّ

ا؟ اهُ أعداءُ المتنبّي وحاسدوه ولم يدركوه حقًّ أ     -  ما الذي تمنّ
قَ المتنبّي في استحضارِ صورةٍ من الواقعِ لدعمِ فكرتِه؟ أبيّنُ إجابتي. فّ ب - هل وُ

أستزيد

: بــثُّ الحيــاةِ في  التّشــخيصُ
ها في  الأشياءِ من خلالِ تجسيدِ

. ، أو إنسانٍ صورةِ شخصٍ

فــي التّدريبــات الرّابــع والخامــس والسّــادس في 
الأفكار  الطّلبة  )128-129(، ســيرتّب  الصّفحتيــن 
حســب ورودها في القصيدة، محدّديــن الأبيات الّتي 
تمثّلها. ويذكرون بعــض الأفكار،  مدلّلين عليها، مثل 
مُعاناة الشّاعر، وما حلّ به من اغتراب جسديّ ونفسيّ. 
ويناقشون أســلوب الشّــاعر في بعض الأبيات، مثل 
أسلوبه في المبالغة، واســتخدامه لظاهرة التّشخيص، 

مبدين رأيهم في أثرها الجماليّ. 

• أوظّــف إســتراتيجيّة التّعلم التّعاونــيّ عن طريق 	
النشّط  التّعلّم  العمل في مجموعات، وإستراتيجيّة 
في عقــد حلقات نقــاش جماعيّة، وإســتراتيجيّة 

التّدريس المباشر في عمل عروض شفويّة.
• أوزّع الطّلبة في ثلاث مجموعات، وأشجّعهم على 	

مناقشة إجاباتهم بشكل جماعيّ، وتبادل أفكارهم، 
وصولًًا إلى إجابة باتّفاقهم جميعًا. 

• أوزّع المهمّــات: المجموعة الأولــى تجيب عن 	
السّــؤال الرّابع، مُوجّهًا إياها إلى قــراءة القصيدة 
بتمعّن؛ لترتيب الأفكار حسب ورودها في القصيدة، 
وتحديد الأبيات الّتي تمثّلها وفق الجدول الوارد. 
الثّانية تجيب عن السّــؤال الخامس،  والمجموعة 
موجّهًا إيّاها إلى مناقشــة مُعاناة الشّــاعر، وما حلّ 
به من اغتراب جسديّ ونفسيّ. والمجموعة الثّالثة 
تجيب عن السّؤال السّادس، موجّهًا إيّاها إلى قراءة 
البيت المُحدّد بتركيز؛ لمناقشة أسلوب الشّاعر في 
التّشخيص، مبدين  المبالغة، واســتخدامه لظاهرة 

رأيهم في أثرها الجماليّ. 
• أوزّع على المجموعــات لوحات كرتونيّة، وأقلام 	

تخطيــط، وأوراقًا فارغة؛ لرســم خرائط مفاهيميّة 
يمثّلون عليها الأفــكار، وينظّمون عليها الإجابات 

الّتي توصّلوا إليها؛ تمهيدًا لعرضها.
• الموكلة 	 المهمّــات  انتهــاء المجموعات من  بعد 

إليها، أطلب من كلّ مجموعة تقديم عرض قصير، 
تشرح فيه ما توصّلت إليه أمام بقيّة طلبة الصّف.

• أفتح المجال للمناقشــة بين المجموعات؛ لتبادل 	
مة. الأفكار والتّعليقات على العروض الثّلاثة المُقدَّ

• أقدّم تغذية راجعة مناســبة لكلّ مجموعة، موضّحًا 	
نقاط القوّة ونقاط التّحسين.

• أشجّع الطّلبة، وأشكرهم على جهودهم.	
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في التّدريب السّــابع في الصّفحة )129(، سيقارن الطّلبةُ بين بعض الأبيات لشعراء معيّنين، من حيث 
أوجه الاتّفاق والاختلاف، وبلاغــة المعنى والتّصوير الفنيّّ، مثل المقارنة بين بيتَي الشّــاعرين: أبي 

نواس، وأبي الطّيّب المتنبّي.

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ: )العمل في مجموعات(، وإستراتيجيّة التّعلّم النّشط )المناقشة 	
الحواريّــة التّفاعليّة(، ومهارات التّفكيــر النّاقد؛ لتعزيز مهارات التّحليــل والنّقد الأدبيّ من خلال 

النقاش الجماعيّ.
• أوزّع الطّلبة في مجموعات صغيرة )4-5( في كلّ مجموعة، مُوجّهًا إيّاهم إلى قراءة البيتين بتمعن 	

لفهم المعنى العامّ.
• أطلب من كلّ مجموعة مناقشــة المعنى الّذي اتّفق عليه الشّــاعران في البيتين، مع التّركيز على 	

ى يتّفقون  المشــاعر أو الفكرة الرّئيسة الّتي يريد كلّ شــاعر إيصالها؛ للوصول إلى فهم أوليّ ومعنً
عليه.

• بعد انتهاء مرحلة الفهم الأوليّ والمعنى المتفق عليه، أوزّع على كلّ مجموعة ورقتَي عمل: تحتوي 	
الورقة الأولى على أســئلة تحليليّة عن التّصوير الفنيّ والبلاغة في بيت أبي نواس، وتحتوي الثّانية 
على أســئلة تحليليّة عن التّصوير الفنيّ والبلاغة في بيت أبي الطّيّب المتنبّي، وهي على النّحو 

الآتي:

ورقة عمل )1(/ أسئلة تحليليةّ عن بيت أبي 

نواس:

إذا امتحن الدّنيا لبيب تكشّفت 

له عن عدو في ثياب صديق

ورقة عمل )2(/ أسئلة تحليليّة عن بيت 

المتنبّي:

تفنى عيونهم دمعًا وأنفسهم

في إثر كلّ قبيح وجهه حسن

1. �أحدّدُ الصّورة البلاغيّة الأساسيّة الّتي استخدمها 
أبو نواس في هذا البيت.

كيف اســتخدم الشّاعر الاســتعارة أو التّشبيه 
للتّعبير عن الخداع والمكر؟

2. �أوضّح كيف عبّر الشّــاعر عــن التّناقض بين 
المظهر والواقع في البيت.

ما الكلمات أو العبارات الّتي تشــير إلى هذا 
التّناقض؟

3. �أبيّن التّأثيــر العاطفيّ الّذي يتركــه البيت في 
القارئ.

هل يشــعر القارئ بالدّهشة، أو الحذر، أو أيّ 
شعور آخر؟ 

4. �أوضّح الغرض البلاغيّ من استخدام »عدوّ في 
ثياب صديق«.

كيف يساهم هذا التّعبير في إيصال فكرة البيت 
الرّئيسة؟

5. �أوضّح كيف يعكس البيت رؤية الشّاعر للحياة 
أو المجتمع.

هل توجد إشارة إلى خبرة شخصية أو تجربة 
عامة؟ أوضّحها.

1. �أحدّدُ الصّورة البلاغيّة الأساسيّة الّتي استخدمها 
المتنبي في هذا البيت.

كيف اســتخدم الشّاعر التّناقض؟ وكيف عزّز 
المعنى في البيت؟

2. �أوضّح كيف عبّر الشّــاعر عــن التّناقض بين 
الظّاهر والباطن في البيت.

مــا الكلمــات أو العبــارات الّتي تبــرز هذا 
التّناقض؟

3. �أبيّن الأثــر النفســيّ الّذي يحدثــه البيت في 
القارئ.

كيف تؤثّــر الصّور البلاغيّة فــي فهم القارئ 
لموقف الشّاعر؟ 

4. �أوضّح الغــرض البلاغيّ من اســتخدام »كلّ 
قبيح وجهه حسن«.

كيف يســاهم هذا التّناقض في تعزيز الفكرة 
الّتي يريد الشّاعر إيصالها؟

5. �أوضّــح العلاقة بين البيت وتجــارب المتنبّي 
الشّخصيّة أو الاجتماعيّة.

هل يعكس البيت تجربة شــخصيّة للشّاعر أو 
يمثّل نقدًا لمجتمع أو ســلوك معين؟ أوضّح 

ذلك. 

ملاحظاتي
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• بعد الانتهــاء من أوراق العمل، أطلب مــن المجموعات المقارنة بين البيتيــن من حيث الاختيار 	
اللّغوي والأســلوب الأدبيّ، وتحديد أيّ الشّــاعرين كان أكثر بلاغة في إيصال المعنى من خلال 

الصّور الفنيّة.
• بعد الانتهاء من المناقشــة داخــل المجموعات، أفتــح المجال للنقّاش الجماعــيّ، فتعرض كلّ 	

مجموعة ما توصّلت إليه من نتائج.
• أشجّع الطّلبة على تقديم آرائهم الشّخصية، ودعمها بأدلّة من البيتين، مع توجيههم إلى احترام الآراء 	

المختلفة.
• 	

في التّدريبات الثّامن والتّاســع والعاشر في الصّفحة )129(، سيبحث الطّلبةُ في القصيدة عن الأبيات 
الّتــي توافق كلّ معنى من المعاني الّتي تُعطى لهم. ويبيّنون مدى توافق أبيات القصيدة مع ما ذهب إليه 
محمود شــاكر في كتابه المتنبّي من أفكار عن حكمة المتنبّي، مع التّمثيل من القصيدة. ويبيّنون رأيهم 

في مدى نجاح المتنبّي وتوفيقه في استحضار صورة من الواقع لدعم فكرته.  

• أوظّف إستراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ: )العمل في مجموعات(، وإستراتيجيّة التّعلّم النشّط: )المعرِض 	
الدّوار(، ومهارات التّفكير الناّقد.

• أوزّع الطّلبــة في خمس مجموعات بعدد الأســئلة الثّلاثــة وفروعها، وأوزّع عليهــم المهمّات: 	
المجموعة الأولى تجيب عن السّؤال الثّامن، والمجموعة الثّانية تجيب عن السّؤال التّاسع/ الفرع 
)أ(، والمجموعة الثّالثة تجيب عن السّــؤال التّاســع/ الفرع )ب(، والمجموعة الرّابعة تجيب عن 

السّؤال العاشر/ الفرع )أ(، والمجموعة الخامسة تجيب عن السّؤال العاشر/ الفرع )ب(. 
• أوزّع على المجموعات لوحات كرتونيّــة، أو أوراقًا كبيرة، وأقلام تخطيط؛ تحتوي على إجاباتهم 	

الّتي يتوصّلون إليها؛ تمهيدًا لعرضها.
• أوجّه الطّلبة إلى مناقشــة الأســئلة داخل المجموعــات، والاتّفاق على الإجابــات، مُتجوّلًًا بين 	

المجموعات، متابعًا ومساندًا. 
• بعد انتهاء المُدّة المحدّدة للمناقشــة، أطلب من كلّ مجموعة تعليــق )أو لصق( لوحتها المتضمّنة 	

للسّؤال والإجابة في مكان بارز على الجدار؛ ليصبح لدينا خمس محطّات للمعرِض بعدد لوحات 
الأسئلة. 

• أطلب من كلّ مجموعة -في البداية- أن تتوجّه إلى محطّة مختلفة، وتبدأ مناقشــة السّؤال المتعلّق 	
بتلــك المحطّة. وفي كلّ محطّة، تناقش المجموعة السّــؤال، وتكتــب ملاحظاتها وإجاباتها على 

اللّوحة، أو على ورقة ملاحظات جانبيّة تعلقها على اللّوحة.
• بعــد فترة مدّة محدّدة أوجّــه الطّلبة إلى التّنقل بين المحطات، فتتحــرّك كلّ مجموعة إلى المحطّة 	

التّالية، وعند الوصول إلى المحطّة الجديدة، تقرأ المجموعة ما كتبته المجموعة السّابقة، ثمّ تضيف 
ملاحظاتها، أو تعدّل عليها، أو توسّع الإجابة بناءً على نقاشها الجماعيّ.

• بعد أن تزور كلّ مجموعة جميع المحطّات، وتكمل ملاحظاتها، يعود الطّلبة إلى مقاعدهم، وتقدّم 	
كلّ مجموعة ملخصًا لما جرى مناقشــته فــي كلّ محطّة، أو يمكنني قيادة نقــاش جماعيّ يتناول 

الإجابات الّتي توصّل طلبتي إليها. 

ملاحظاتي

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������



130

130

كلِ الآتي: تَه معَ طرفينِ من الخصومِ كما يظهرُ في الشّ 1 - عرضَ المتنبّي قضيّ

ها المتنبّي.  ةَ التي طرحَ دُ القضيّ أ     - أحدّ
مِ في هذهِ القضيّةِ، وأبدي موقفي من كلِّ طرفٍ ورأيي فيه. ب - أمثّلُ دورَ الحكَ

، بعدَ رحيلِه عنْ سيفِ  ها كافورٌ الإخشيديُّ للمتنبّي في مصرَ مَ ةِ الّتي قدّ يّ غمِ من كلِّ الإمكانيّاتِ المادّ 2 - على الرّ
 . ا عليهِ سيطرً يِّ ظلَّ مُ ، إلاّ أنَّ شعورَ المتنبّي بالاغترابِ النفسيِّ والمادّ ولةِ الدّ

 ، وِّ المطلعِ من الأفعالِ واشــتمالِه على الأســماءِ لُ • في ضوءِ ذلك، أعيدُ قراءةَ مطلعِ القصيدةِ، ثمَّ أبيّنُ دلالةَ خُ
ةِ المتنبّي. ا أثرَ ذلكَ في نفسيّ حً وضّ مُ

التّصريحِ  ؛ حيثُ عدلَ عنِ  الكِنايةُ فنًّا بلاغيًّا هو  المتنبّي  3 - اعتمدَ 
فيما  الكِنايةَ  أبيّنُ  إليها.  الإشارةٍ  إلى  ه  خاطرِ في  تجولُ  بِمعانٍ 
ا الأثرَ الجماليَّ الذي أضفتْهُ على  حً وضِّ ا يأتي، مُ تحتَه خطٌّ ممّ

ةٍ: ها في كلِّ مرّ اعرِ من توظيفِ المعنى، وغرضَ الشّ
أ    - ثمّ استمرّ مريري وارعو￯ الوسنُ .

. سنُ ذرُ بالفُسطاطِ والرّ لَ العُ ب -  وبُدّ
اعرُ  ، حيثُ يقصدُ الشّ خصيّاتِ بأسلوبِ التّلميحِ بالكلامِ ةِ إلى مخاطبةِ بعضِ الشّ عريّ 4 - لجأَ المتنبّي في لغتِه الشّ

ا لا يرغبُ في توجيهِ كلامٍ مباشرٍ إليه.  بالكلامِ شخصً
ا يأتي، مبيّنًا المعنى المقصودَ في كلٍّ منهما: خصَ الذي قصدهُ المتنبّي بالكلامِ في كلِّ بيتٍ ممّ • أبيّنُ الشّ

نُ يْنٍ عليَّ اليومَ مؤتمَ لتْـكم كلُّ ناجيٍة                فكلُّ بَ مَ لوا حَ أ     -  تحمّ

ـنُ مُ                 فإِنَّـنـي بِفـراقٍ مثلِـهِ قَمِ كُ دِّ ثْــلِ وُ دٍّ مِ ب -  وإن بُليـتُ بوُ

يّبِ  اعرُ أبو الطّ الشّ
المتنبّي

ولةِ  الأميرُ سيفُ الدّ

الحمدانيّ

القضيّةُ
.........................

.........................

حاشيةُ الأميرِ من 
أعداءِ المتنبّي

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ ((3.33.3))  أَ

أستزيد

؛ معنًى  نييْــنِ عْ ــنُ مَ : كلامٌ يتضمّ الكنايــةُ
 ، ا هــو المقصودُ حقيقيًّــا، وآخــرَ مجازيًّ
لاً  جْ مُ رِ قــدِّ : يُ كقولِنا في وصفِ شــخصٍ

دِ. رُ أُخر￯، كنايةً عنِ التّردّ ويؤخِّ

 أتذوّق المقروء وأنقده

إجراءات التنّفيذ:

في التّدريب الأوّل في الصّفحة )130(، سيمثّل الطّلبةُ 
دور الحكم في قضيّة مســتخلصة من القصيدة، مبدين 
مواقفهــم من كلّ طرف ورأيهم فيه، مثل قضيّة إفســاد 
الوشاة )حاشية الأمير( علاقة المتنبّي مع الأمير سيف 

الدّولة الحمدانيّ. 

• في 	 )العمل  التّعاونيّ:  التّعلّم  ة  إستراتيجيّ أوظّف 
)تمثيل  النّشط:  التّعلّم  وإستراتيجيّة  مجموعات(، 
الطّلبة  لمساعدة  التّفاعليّة(؛  والمناقشات  الأدوار، 
على التّفاعل مع القصيدة بطريقة تمثيليّة، وتعزيز 
مهارات التّفكير الناقد، والتّحليل الأدبيّ، والتّعبير 

عن الرّأي.
• كلّ 	 من  طالبًا  مجموعات،  أربع  في  الطّلبة  أوزّع 

مجموعة تمثيل دور محدّد في »المحاكمة«.
• أوضّح الأدوار للطّلبة على النّحو الآتي:	

القاضــي )الحكم(: المجموعــة الأولى تمثّل -	
دور القاضــي أو الحكم الّذي سيســتمع إلى 

القضيّة، ويصدر حكمه.

الدّفاع )عــن المتنبّي(: المجموعة الثّانية تدافع -	
عن المتنبي، وتبرّر أفعاله.

الادّعاء )حاشية الأمير(: المجموعة الثّالثة تمثّل -	
الوشاة الّذين يبرّرون تصرّفاتهم، ويدافعون عن 

مواقفهم.

الشّــهود: المجموعة الرّابعة تمثّل شهودًا، مثل -	
الأمير سيف الدّولة، أو شخصيات أخرى ذات 

صلة بالقضيّة يقترحها الطّلبة.
• أعرض على الطّلبة تعليمات الإعداد والمناقشات 	

الجماعيّة من خلال البطاقات أو جهاز العرض )الدّاتا 
شو(، أو على أوراق مصوّرة بعدد المجموعات، وهي:

أوّلًًا: بطاقة تعليمات القراءة والتّحليل، وتتضمّن:

بتمعن، وتحليلها؛ لاســتخراج -	 القصيدة  قراءة 
الأدلّة الّتي تدعم موقف كلّ مجموعة.

بناءً -	 إعداد الحجج: تعدّ كلّ مجموعة حججها 
على الأدلّة المســتخلصة مــن القصيدة، مثل 
تحليل الأبيات الّتي تشير إلى إفساد العلاقة، أو 

تبرير موقف المتنبّي.

مناقشــة كيفيّة بدء مراحــل المحاكمة، وهي: -	
بدءالجلســة، وعــرض الحجــج، والنقّــاش 

والحكم.



130A

ملاحظاتي

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

����������������������������������������������

• بعد تحليل كلّ مجموعة الموقف المحدّد لها في ضوء ما جاء في القصيدة، ومناقشته الأفكار حوله، 	
أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بالتّعاون؛ لإعداد مراحل المحاكمة، مقدّمًا لهم البطاقة الثّانية، وهي:

ثانيًا: بطاقة تعليمات إجراء المحاكمة، وتتضمّن:

بدء الجلسة: يبدأ القاضي )مجموعة الحكم( الجلسة بإعلان القضيّة، وتقديم الأطراف.-	

عرض الحجج على النّحو الآتي: -	
	1 مجموعة الادّعاء )الوشــاة(: تبدأ بتقديم حججها ضدّ المتنبّي، مستشهدة بالقصيدة والأحداث .

الّتي تشير إلى إفسادهم العلاقة.
	2 مجموعــة الدّفاع )المتنبّي(: تقدّم حججها للدّفاع عن المتنبّي، موضحة نواياه، وتبرير تصرفاته .

على أنّها رد فعل طبيعيّ على الوضع.
	3 استجواب الشّهود: يمكن للمجموعات استجواب الشّهود؛ للحصول على مزيد من المعلومات .

منهم، أو للحصول على ما يدعم حججهم.
	4 المرافعات الختاميّة: تقدّم كلّ مجموعة ملخصًا لوجهة نظرها، تحاول فيه إقناع القاضي..

النّقاش والحكم: -	
	1 مداولات القاضي: مجموعة القاضي تناقش الأدلّة المقدّمة والحجج قبل إصدار حكمها..
	2 إصدار الحكم: بناءً على الأدلة والحجج المقدّمة، يصدر القاضي حكمه، ويشــرح الأســباب .

وراء قراره.
• أتجوّل بين المجموعات، متابعًا، ومساندًا، ومقدّمًا الدّعم.	

في التّدريبات الثّاني والثّالث والرّابع في الصّفحة )130(، سيبيّن الطّلبةُ دلالة خلوّ المطلع من الأفعال 
واشــتماله على الأسماء، موضّحين أثر ذلك في الشّــاعر. ويبيّنون الكناية في بعض الأبيات الشّعريّة، 
موضّحيــن أثرها الجماليّ في المعنى، وغرض الشّــاعر من توظيفها. ويحدّدون الأشــخاص الّذين 

قصدهم الشّاعر، مستخدمًا فنّ التعريض؛ لأنّه لا يريد توجيه كلام مباشر لهم. 

• أوظّف إســتراتيجيّة التّعلّم التّعاونيّ )العمل في مجموعات(، وإستراتيجيّة التّعلّم النشّط )جلسات 	
نقاش تفاعليّة(، مُحدّدًا زمن المهمّة.

• أقسّم الطّلبة إلى ثلاث مجموعات بعدد الأسئلة الثّلاثة، وأحدّد لكلّ مجموعة سؤالًًا واحدًا فقط.	
• أوجّه الطّلبة إلى العمل التّعاونيّ داخل المجموعات، وإجراء جلسة نقاش تفاعليّة؛ لجمع أفكارهم 	

عن الإجابة، ثــمّ الإدلاء بآرائهم وتحليلاتهم حولها؛ وصولًًا إلى الاتّفاق على إجابة مناســبة عن 
السّؤال.

• أكلّــف كلّ مجموعة عرض إجابة السّــؤال المحدّد لها أمام طلبة الصّــفّ، وأطلب من بقيّة الطّلبة 	
مناقشة الإجابة، والتّعقيب عليها.

• مًا الدّعم والمساندة. 	 أشجّع الطّلبة وأعزّزهم، مقدِّ

نشاط إثرائيّ: 

أســاعد طلبتي على تحويل التّخيّــل إلى عمل ملموس عن طريق الرّســم، فأطلب منهم أن يتخيّلوا 
مشــهدًا ورد في القصيدة، أو صورة فنيّة، أو رمزًا يجسّد فكرة معيّنة، ثمّ أطلب إليهم رسم ما تخيّلوا، 

أو أطلب إليهم استلهام فكرة من القصيدة تصلح أن تكون عنوانًا أو نواة لقصّة قصيرة.
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، وأقرأُ شرحَ القصيدةِ. وأستطيعُ  حمنِ البرقوقيِّ • أعودُ إلى ديوانِ المتنبّي بشرحِ عبدِ الرّ
مزِ المجاورِ للوصولِ  ، أو الاستعانةَ بالرّ يوانِ زيارةَ مكتبةِ مدرستي للحصولِ على الدّ

إلى ديوانِ المتنبّي. 

• أقرأُ مِنْ كتابِ (المتنبّي -رسالة في الطريق إلى ثقافتنا) للشيخ محمود محمد شاكر؛ كي 
ا. اهرِ يسارً مزِ الظّ ه، مستعينًا بالرّ ا من حياةِ المتنبّي وشعرِ فَ جزءً أتعرّ

ةِ ثُ في الأوعيةِ المعرفيّ بْحَ أَ
 أبحث في الأوعية المعرفيّة

ســأتابع طلبتي في أثناء تنفيذهــم عمليّات البحث في 
الأوعية المعرفيّة.

• أشــجّع طلبتي على البحث في الأوعية المعرفيّة، 	
موجّهًا إيّاهم إلى الاســتعانة بالرّوابط الواردة في 

.)QR( الكتاب عن طريق رمز
• أوجّههم إلى تبادل معارفهم وآرائهم الّتي توصّلوا 	

إليها عن طريق البحث في الأوعية المعرفيّة. 

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

التقّييم الذاتيّ: تقييم الطلّبة أنفسهم. إستراتيجيةّ التوّاصل: التوّاصل الكتابي )بطاقات الخروج(.�

التقّييم المتبادل: تقييم الطلّبة لزملائهم.

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ــة

الإجابة عن 

أسئلة القراءة 

الصّامتة.

تخمين معاني 

الكلمات الجديدة 

من السّياق.  

ترتيب الأفكار 

الرئّيسة حسب 

ورودها في 

النّصّ.

إبداء الرّأي في 

الأثر الجماليّ 

لتوظيف ظاهرة 

التشّخيص.

تمثيل دور الحكم 

في قضيةّ 

المتنبيّ مع 

خصومه.

الموازنة بين ما 

ورد في قصيدة 

المتنبيّ وأبيات 

شعريةّ  أخرى. 
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إجابات أسئلة كتاب الطاّلب للدّرس الثاّلث )أقرأ بطلاقة وفهم(:

)2.3( أفهم المقروء وأحللّه

	1 .

معناها جذرها الكلمة

مُهتمّ. ك ر ث أ-  مُكترِث

الماضي أو السّابق. ف و ت الفائت ب- 

تنتهي وتموت. ف ن ي جـ-  تفْنى 

مُتّسِخ. د ر ن د- دَرِنُ

	2    أ / هَوَوا: أحبّوا أو مالت نفوسهم في العشق. �.

ب/ هَوَوا: سقطوا.

	3 اسم لمصر: الفسطاط. الناّقة المسرعة: ناجية. قماش يوضع على ظهر الفرس لتُصان: الأجلة. مركب النسّاء يوضع على ظهر الجمل وله قبّة: الهودج. حبل .

يوضع في أنف الدّابة: الرّسن. 
	4 .

الأبيات التّي تمثلّهاالأفكارتسلسل الأفكار

5 و 6يتعجّب الشّاعر من الّذين غرّتهم الدّنيا وملذّاتها؛ ....2

16 - 20يأمل الشّاعر أن يحقّق بعض طموحه ...5

1 - 4يشكو الشّاعر زمانه وما آلت ...1

7 - 12يعتب الشّاعر على سيف الدّولة ...3

13 - 15يفتخر الشّاعر بنفسه ...4

	5 البيت الأول..

	6   أ / �نعم، بالغ المتنبّي فيما طلبه من زمانه. ورأيي في ذلك أنّ المتنبّي بالغ في تضخيم الأنا لدرجة أنّه جعل نفسه المتحكّم في الزّمن، فطلب منه أن يصل .

به إلى مكان لا يصله الزّمن نفسه.
ب/ �استخدام الفعل المضارع المسند إلى ضمير المتكلّم )أُريدُ(: دلالة على تضخيم الأنا لدى المتنبّي، وتحكّمه في الزّمن.

جـ/ �دلالة تكرار لفظ الزّمن مضافًا إلى ياء المتكلّم: تخصيص الزّمن بالمتنبّي؛ أي أنّ الزّمن هو ملكه وممتلك له. ودلالة تكرار لفظ الزّمن من دون إضافة 
أنّ الزّمن هو كائن مستقل يمتلك ذاتًا وعقلًًا، ويمكن أن يبلّغه ما لا يبلغه الإنسان من نفسه. 

  د / �رأيي في الأثر الجماليّ لتوظيف ظاهرة التّشــخيص في البيت: أضاف التّشــخيص عمقًا وجمالًًا إلى البيت، وســمح للشّــاعر بالتّعبير عن أفكاره 
ومشاعره بطريقة مشوّقة ومثيرة للاهتمام. 

	7   أ / المعنى الّذي اتّفق عليه الشّاعران: أنّ ظاهر الدّنيا حسن، وباطنها سيئ..
ب/ �المتنبّي كان أبلغ من حيث التّصوير الفنّيّ؛ لأنّه أبدع في رسم صورة منفّرة للدّنيا والمهتمين بها، وتأثيرها في نفس المتلقّي أعمق، حيث قدّم صورة 

للمهتمين بالدّنيا وملذّاتها عندما يباغتهم الفناء والموت، وهم يتتبّعون أثر الدّنيا الزّائلة، ويلهثون خلف وجه حسن باطنه قبيح.

	8 أ/ البيت رقم )4(.  ب/ البيت رقم )14(. جـ/ البيت رقم )16(..
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	9   أ / �الأبيــات الممثّلة لحكمة المتنبّي هي )3، 4، 5، 6، 12، 13، 14(. وأرى أنّ القارئ يستشــعر صدقها وقربها منــه؛ لأنّها عبّرت عن الواقع، وتركّزت .
مضامينها حول الحياة.

ب/ لقد توافقت حكمة المتنبّي في هذه الأبيات مع ما ذهب إليه محمود شاكر؛ لأنّها أتت من حياته، وتجاربه الشّخصيّة، وواقع حياته، وما أثّر في نفسه. 

  أ / موت المتنبّي.10	.
ب/ �نعم؛ لأنّ المتنبّي قدّم مقارنة بين تجربة الإنســان وظروف الطّبيعة والواقع )تجري الرّياح بما لا تشــتهي السّــفن(، فالرّيــاح تمثّل القوى الطّبيعيّة 
والظّروف الّتي قد تكون خارجة عن إرادة الإنســان، والسّفن تمثّل الأماني والطّموحات البشريّة؛ ممّا يثبت أنّ ليس كلّ ما يتمناه الإنسان يتحقّق في 

الواقع.

)3.3( أتذوّق المقروء وأنقده 

	1   أ / إفساد علاقته مع سيف الدّولة..
ب/ �موقفي من كلّ طرف: أوّلًًا: المتنبّي: تعرّض للظّلم والحســد من الوشــاة حاشية الأمير، الّذين أفسدوا علاقته مع سيف الدّولة. ثانيًا: سيف الدّولة: 
كان غير منصف للمتنبّي، ولم يتحرَّ الصّدق فيما جاء به حاشيته من أخبار كاذبة عن المتنبّي، وما أضمروا له من عداء. ثالثًا: حاشية الأمير من أعداء 

المتنبّي: لم يتحلّوا بالقيم الأخلاقيّة الّتي تدعوهم إلى التّمسك بالمبادئ الإنسانيّة، واجتناب الحسد والأذى؛ فمكروا بالمتنبّي، وأساءوا له.

	2 �دلالة خلوّ المطلع من الأفعال واشــتماله على الأســماء، الثّبات؛ فحالة المتنبّي النفّسيّة السّيّئة كانت ثابتة مستقرّة في استمرارها في العزلة والفراغ والتّفكير .
الدّائم العميق.

	3    أ / �ثمّ استمرّ مريري وارعوى الوسن: كناية عن النوّم براحة. �.
غرض الشــاعر مــن توظيف الكناية وأثرها الجماليّ في المعنــى: إضفاء الجمال والغموض على معنى البيت؛ ممّا يجعــل القارئ يتأمّل في معنى 

الكلمات، ويبحث عن الرّمزيّة والتّشابه. 
 ب/ �وبُدّلَ العذر بالفسطاس والرّسن: كناية عن إكرامه في مصر.�

غرض الشاعر من توظيف الكناية وأثرها الجماليّ في المعنى: إضفاء متعة البحث عن المعنى الحقيقيّ الّذي قصده الشّاعر.

	4   أ / �المقصود بالكلام: الوشــاة. والمعنى المقصود: يخاطبهم قائلًًا لهم: متى شــئتم الرّحيل، فارحلوا، فلا أهتمّ لفــراق من غابوا عنيّ بعد أن عرفت قبح .
أفعالهم، ولا أخاف الآن من الفراق، ولا أحسب له أيّ حساب؛ لأنّه أصبح لا يضرّني.

ب/ �المقصود بالكلام: كافور الإخشيديّ أحد حكّام مصر. والمعنى المقصود: إنْ عاملني كافور بمثل ما عاملتموني به، وجرى على عادتكم من الأذى، 
فارقته كما فارقتكم. 
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، أو  ، أو الفنّيِّ ياســيِّ : نصٌّ يســردُ فيه الكاتبُ تفاصيلَ تتعلَّقُ بحدثٍ مهمٍّ على المســتو￯ السّ النّصُّ الإخباريُّ
. ياضيِّ ، أو الرّ ، أو البيئيِّ يِّ حّ ، أو الصّ ، أو الثّقافيِّ الاجتماعيِّ

: تحتفي الأممُ المتّحدةُ بمناسباتٍ  المناســباتُ الأمميّةُ
عيّن في  صُ لكلٍّ منها شــعار أو موضوع مُ دةٍ يُخصَّ حدّ مُ
رادُ منها تثقيفُ الجمهورِ بشأنِ المسائلِ ذاتِ  ، يُ كلِّ عامٍ
ياسيّةِ والمواردِ للتصدي  ، ولحشــدِ الإرادةِ السّ يّةِ الأهمّ
، وللاحتفاءِ بالإنجازاتِ الإنسانيّةِ  للمشكلات العالميّةِ

ها. وتعزيزِ
امِ العالميّةِ في إبرازِ  • أُناقــشُ زميلي في مد￯ فاعليّةِ الأيّ

؟ ستدامةٌ ، أهي آنيّةُ الأثرِ أم مُ الأفكارِ والثّقافاتِ

، ثمّ أُجيبُ عن الأسئلةِ التي تليه: ) الآتيَ قراءةً واعيةً • أقرأُ النّصَّ الإخباريَّ (في يومِ اللّغةِ العربيّةِ

، وهي إحد￯ اللّغاتِ  ةِ عِ الثّقافيّ للبشريّ نْ أركانِ التّنوّ كنًا مِ دُّ اللّغةُ العربيّةُ رُ عَ تُ
ها يوميًّا مــا يزيدُ على (400)  ا في العالم، إذ يتكلَّمُ ا  واســتخدامً الأكثرِ انتشــارً
ثو العربيّةِ بينَ المنطقةِ العربيّة  تحدّ عُ مُ عمورةِ. ويتوزَّ انِ المَ ــكّ نْ سُ ةٍ مِ مَ مليونِ نَسَ

نغال وإرتيريا. رةِ كتركيَا وتشاد ومالي والسّ جاوِ وبعضِ المناطقِ الأُخر￯ المُ

، ولا تتمُّ  ســةٌ لأنّها لغةُ القرآنِ الكريمِ ؛ فهي لغةٌ مقدّ ســلمينَ يّةٌ قُصو￯ لد￯ المُ للعربيّةِ أهمّ
لاةُ (وعبــاداتٌ أُخر￯) في الإســلامِ إلاّ بإتقانِ بعضٍ من كلماتِها بقــراءة آيات من القرآن  الصّ
ةٌ رئيســةٌ لد￯ عددٍ من الكنائسِ المســيحيّةِ في  الكريم. كما أنَّ العربيّةَ هي كذلكَ لغةٌ شــعائريّ

ة. ينيّة والفكريّ تب بها كثيرٌ من أهمِّ الأعمالِ الدّ ، حيثُ كُ المنطقةِ العربيّةِ

مة المقدّ

(2)

أكتبُ مُحتوًى
الدّرسُ

الرّابعُ
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((1.41.4))   أبني محتو￯ كتابتي 

أستعدُّ للكتابةِ

 �أكتب محتوًى
الدّرس 

الرابع

نصّ إخباري عن مناسبة أمميّة

عدد الحصص: حصّتان

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يختار الكلمات والتّراكيب المعبّرة عن المعنى.◈	

ا عن مناسبة أمميّة.◈	 ا إخباريًّ يكتب نصًّ

مصادر التعلم: 

الكتــاب المقرّر - جهــاز العرض )الدّاتا شــو( ◈	
- منظّمــات بصريّــة وخرائط ذهنيّــة - الصفحة 
الإلكترونيّة للمدرسة - مدوّنة الصّف الإلكترونيّة.

إستراتيجيات التدريس: 

• التّعلّــم التّعاونيّ: )TPS: فكّر، زاوج، شــارك / 	
العمل في مجموعات(.

• التّعلّم النشّط )الحلقات النقّاشيّة(.	

 أستعدُّ للكتابةِ

إجراءات التنّفيذ:

• أهيئ طلبتــي لكتابة نصّ إخباريّ عن طريق عرض 	
الفقــرة التّقديميّــة المتعلّقة بالمناســبات الأمميّة 
الواردة في الصّفحــة )132( من الكتاب، بإحدى 
الوســائل المناســبة، أو توجيههم إلى قراءتها من 

الكتاب. 
• أُكلّف الطّلبة في ثُنائيّات مناقشة مدى فاعليّة الأيام 	

العالميّة في إبراز الأفكار والثّقافات، أهي آنيّة الأثر 
أم مستدامة؟ 

• أســتمع لمشــاركاتهم، وأعزّزها، وأقــدّم التّغذية 	
الرّاجعة المناسبة. 

• أتوصّل معهم إلى المقصود بالمناســبات الأمميّة، 	
وتعريف النـّـصّ الإخباريّ، ثمّ أعــرض التّعريف 
عليهم، مكتوبًا مُســبقًا على لوحة عرض كرتونيّة، 
أو من خــال جهاز العرض )الدّاتا شــو(، أو من 

الكتاب في الصّفحة )132(. 
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(3)

(4)

(5)

الخاتمة

عُ  ه، ومنها تنوّ عِ بجميعِ أشــكالِه وصورِ خــولَ إلى عالمٍ زاخرٍ بالتّنوّ وتتيــحُ اللّغةُ العربيّةُ الدّ
ــفهيّةِ  ، ثمّ إنّها أبدعتْ بمختلفِ أشــكالِها وأســاليبِها الشّ الأصــولِ والمشــاربِ والمعتقداتِ
، وتألّقتْ في  ةِ ــعريّ ةِ والشّ ، ومختلفِ خطوطِهــا وفنونِها النّثريّ يّةِ والمكتوبةِ والفصيحــةِ والعامّ
 . ــعرَ والفلســفةَ والغناءَ - الهندســةَ والشّ عةٍ تضمُّ -على ســبيلِ المثالِ لا الحصرِ ميادينَ متنوّ
ا  ، فأثّرت تأثيرً ياســةِ والعلمِ والأدبِ ها لغةَ السّ ها بوصفِ نْ تاريخِ وســادت العربيّةُ لقرونٍ طويلةٍ مِ
: التّركيّة والفارسيّة  ، مثلَ ا أو غيرَ مباشرٍ في كثيرٍ من اللّغاتِ الأخر￯ في العالمِ الإسلاميّ مباشــرً
، وبعضِ اللّغاتِ الإفريقيّةِ الأخر￯، مثلَ  ةِ والإندونيســيّةِ والألبانيّةِ ةِ والماليزيّ ة والأورديّ رديّ والكُ
طيّةِ منها كالإسبانيّةِ والبرتغاليّة  ةً المتوسّ ، وخاصّ يّةِ ، وبعضِ اللّغاتِ الأوروبّ واحيليّةِ الهاوسا والسّ

. يَّةِ قلّ والمالطيّة والصِّ

ها، وساعدت على نقلِ المعارفِ  ا إلى إنتاجِ المعارفِ ونشــرِ وفضلاً على ذلك، مثّلتْ حافزً
، كما أتاحتْ إقامةَ الحوارِ  ا في عصرِ النّهضــةِ العلميّةِ والفلســفيّةِ اليونانيّةِ والرومانيّةِ إلى أوروبّ
نِ  رْ نْ ســواحلِ الهندِ إلى القَ ةِ لطريقِ الحريرِ مِ ةِ والبحريّ يّ بينَ الثّقافاتِ على طولِ المســالِكِ البرّ

. الإفريقيِّ

دِ اللّغــاتِ والثّقافاتِ في  كرِ أنَّ هذه المناســبةَ تأتي  في إطــارِ دعمِ تعدّ ــنَ  الجديرِ بالذّ ومِ
غةٍ  ا بالاحتفالِ بكلِّ لُ الأُمــمِ المتّحدةِ، فقد اعتمدتْ إدارةُ الأممِ المتّحدة للتواصــلِ العالميِّ قرارً
رَ الاحتفالُ باللّغةِ العربيّةِ في (18  ــتِّ للأممِ المتّحدةِ. وبناءً عليه؛ تقرّ ســميّةِ السّ من اللّغاتِ الرّ
خُ ( 18 /ديسمبر/ 1973  ةِ (3190) المؤرّ ديسمبر)؛ لأنّه اليومُ الذي صدرَ فيه قرارُ الجمعيّةِ العامّ

سميّةِ ولغات العمل في الأممِ المتّحدةِ. ) والمعنيُّ بإدخالِ اللّغةِ العربيّةِ ضمنَ اللّغاتِ الرّ

ها من خلالِ إعدادِ  رِ يِ بتاريخِ اللّغةِ وثقافتِهــا وتطوّ والغرضُ من هذا اليومِ هــو إذكاءُ الوعْ
. وموضوعُ الاحتفاليّةِ لعامِ ( 2022) هو «مساهمةُ اللّغةِ العربيّةِ  ةٍ برنامجَ وأنشطةٍ وفعاليّاتٍ خاصّ

.« في الحضارةِ والثّقافةِ الإنسانيّةِ
ف)  (الأمم المتّحدة، بتصرّ

 أبني محتوى كتابتي

إجراءات التنّفيذ: 

• أعــرض على الطّلبــة النصّّ الإخبــاريّ المنمذج 	
باستخدام جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو من خلال 

الكتاب في الصّفحتين )133-132(. 
• أوظّف إستراتيجيّة التّعلم التّعاونيّ في مجموعات، 	

وإستراتيجيّة التّعلّم النشّــط )الحلقات النقّاشيّة(، 
مُوزّعًا الطّلبة في ثلاث مجموعات، وأطلب إليهم 
قراءة النـّـصّ الإخباريّ المنمذج، ومناقشــته من 
خلال الأســئلة الواردة في الصّفحــة )134( من 

الكتاب.
• أطلــب من طلبتي بعد القــراءة، وبناءً على فهمهم 	

للنصّّ الإخباريّ المنمــذج، أن يتعاونوا مع أفراد 
مجموعاتهــم؛ للإجابــة عــن الأســئلة المتعلّقة 

بالأنموذج، مُحدّدين ما يأتي:

طبيعة اللّغة الموظّفة في النصّّ.-	

كلمات الرّبط الّتي تفيد الإضافة والتّفسير.-	

الفكرة العامّة في المقدّمة، والأفكار الرّئيسة في -	
العرض والخاتمة. 

• أشجّع طلبتي، وأقدّم الدّعم والمساندة لهم. وعند 	
انتهاء الوقت المحدّد للمناقشات الجماعيّة، أكلّف 
المجموعــات عرض مشــاركاتهم وإجاباتهم عن 

الأسئلة المحدّدة.
• أوضّح لطلبتي محتوى صندوق )أستزيد( عن يوم 	

اللّغــة العربيّة العالميّ، الّذي يتصدّر وســم مواقع 
التّواصل الاجتماعيّ. 
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ا يأتي: • أُلاحظُ أبرزَ خصائصِ النّصِّ الإخباريِّ بالإجابةِ عمّ
 : ةُ غَ : اللُّ لاً أوّ

: ا بينَ الأقواسِ وظّفةِ في النّصِّ باختيار الإجابة ممّ دُ طبيعةَ اللّغةِ المُ 1  - أحدّ
.( كثّفةٍ / تفصيليّةٍ يَغٍ (مُ )، وكانت بـصِ ةً / عاطفيّةً • ظهرتِ اللّغةُ (حياديّ

.( ةٌ جازيّ بهمةٌ مَ / مُ • واتّسمتْ بأنّها (مباشرةٌ واضحةٌ
.( تكلّمِ / ضميرُ الغائبِ م (ضميرُ المُ • واستُخدِ

.( خاطبِ / المُ تكلّمِ / الغائبِ يِ (المُ • وتجنّبَ النّصُّ توظيفَ ضميرَ

 . بطِ التي تفيدُ الإضافةَ والتّفسيرَ د كلماتِ الرّ 2  - أحدّ

. نَ النّصِّ الإخباريّ ةَ مِ دُ الفكرةَ العامّ : أحدّ مةُ ثانيًا: المقدّ
ئيسةَ فيه. دُ الأفكارَ الرّ : أحدّ تْنُ ثالثًا: المَ

دُ فكرتَها. : أحدّ ا: الخاتمةُ رابعً

ا شكلاً كتابيًّا فً ((2.42.4))   أكتبُ موظّ

. 1  - أنظّمُ أفكاري وألتزمُ بالموضوعِ المطلوبِ
: وزارةِ  2 -  أبحثُ عن فعاليّاتٍ ثقافيّةٍ في المواقعِ الثّقافيّة، مثلَ
ها ســموُّ وليِّ العهدِ الأميرِ  ، مبادرةِ «ض » التي أطلقَ الثّقافةِ
اللــه، ورابطةِ الكتّــابِ الأردنيّين، وبيتِ  الحســينِ بنِ عبدِ
، وموقعِ قصيدةِ كوم،  عِ اللّغــةِ العربيّةِ مَ جْ ، ومَ عرار الثّقافيِّ

هم. عراءِ الأردنيّينَ وغيرِ وصفحاتِ الكتّابِ والشّ
يادَ. ى الموضوعيّةَ والحِ 3 -  أتوخّ

. خاطبِ ، وأتجنّبُ ضميرَ المتكلِّمِ والمُ 4  - أستخدمُ ضميرَ الغائِبِ
. بطِ والتّفسيرِ 5  - أستخدمُ كلماتِ الرّ

. ةٍ 6  - أذكرُ الأرقامَ والتّواريخَ بدقّ
. 7  - أستخدمُ لغةً مباشرةً واضحةً

. راتٍ مُ النّصَّ الإخباريَّ إلى فِقْ 8  - أقسّ
. 9  - أوظّفُ التّرقيمَ بشكلٍ سليمٍ

ي الإخباريَّ في صفحتي أو في صفحةِ المدرسةِ  10 - أنشرُ نصّ

هُ على معلّمي/ معلّمتي. بعدَ أنْ أعرضَ

أستزيد

ــمَ مواقعِ  سْ رُ وَ يــومُ اللّغةِ العربيّة العالمــيّ عادةً ما يتصدّ
التّواصلِ الاجتماعيّةِ فيه؛ إذ يكتبُ المشــاركونَ عباراتٍ 
:  قال أحمد شوقي:   ناها، مثلاً نَ اللّغةِ وغِ سْ زه، وتُظهرُ حُ تعزّ

نًا    حاسِ لأَ اللّغاتِ مَ إنَّ الذي مَ
ادِ ه في الضّ جعلَ الجمالَ وسرَّ   

# اليوم-العالمي-للغة-العربية

 /21  ) فــي  العالمُ  يحتفــلُ   •
عرِ  آذار) منْ كلِّ عامٍ بيومِ الشّ

. العالميِّ
نِ  عَ إخباريًّــا  ــا  نصًّ أكتــبُ   •
ســميّة  الفعاليّاتِ الثّقافيّةِ (الرّ
 ، ردنِّ الأُ فــي  ــعبيّة)  والشّ

. رِ العالميِّ عْ بمناسبةِ يومِ الشّ

 أكتب موظفًّا شكلًًا كتابيًّا

إجراءات التنّفيذ: 

• أطلب من طلبتي العودة إلى الصّفحة )134( من 	
الكتاب، وأكلّفهم كتابة نصّ إخباريّ عن الفعاليّات 
الثّقافيّة )الرّسميّة والشّعبيّة( في الأردنّ بمناسبة يوم 
هًا إيّاهم إلى ضرورة مراعاة ما  الشّعر العالميّ، منبّ
ومراعاة  الكتابة،  محتوى  بناء  مرحلة  في  تعلموه 
الإرشادات المقدّمة في صندوق الإرشادات في الكتاب:

أنظّم أفكاري، وألتزم بالموضوع المطلوب.-	

أبحث عن فعاليّات ثقافيّة في المواقع الثّقافيّة، -	
مثل: وزارة الثّقافة، ومبادرة )ض( الّتي أطلقها 
ســموّ ولي العهد الأمير الحســين بن عبدالله، 
ورابطة الكتّاب الأردنيين، وبيت عرار الثّقافيّ، 
ومجمع اللّغــة العربيّة، وموقــع قصيدة كوم، 
وصفحات الكتاب والشّعراء الأردنيين، وغيرهم.

أتوخّى الموضوعيّة والحِياد.-	

ضمير -	 وأتجنـّـب  الغائــب،  ضمير  أســتخدم 
المتكلّم وضمير المخاطب.

أستخدم كلمات الرّبط والتّفسير.-	

أذكر الأرقام والتّواريخ بدقّة.-	

أقسّم النصّّ الإخباريّ إلى فقرات.-	

أوظّف التّرقيم بشكل سليم.-	
• أعلن بدء زمن الكتابة، وزمن التّسليم، وأطلب إليهم 	

أن يرسلوا نسخة ممّا كتبوا إلى بريدي الإلكترونيّ؛ 
لأطّلع عليها، وأتابع كتاباتهم، مُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.

• أختــار بعــض النصّــوص الإخباريــة المتميّزة، 	
وأنشرها في صفحة المدرسة، أو في مدوّنة الصّفّ 

الإلكترونيّة.
إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير العدديّ الإستراتيجية: التقّويم المعتمد على الأداء�

إســتراتيجيّة التوّاصل: التّواصــل الكتابي )بطاقات الخروج(، والتّواصــل الإلكترونيّ عبر البريد الإلكترونيّ أو إحدى منصّــات التّواصل الاجتماعيّ؛ 

للتّواصل مع الطّلبة، وجمع معلومات عن مدى تقدّمهم.

الرقم

اسم 

الطاّلب/

ـــة

توخّي 

الموضوعيّة 

والحِياد. 

استخدام ضمير 

الغائب، وتجنّب ضمير 

المتكلمّ والمخاطب. 

استخدام كلمات 

الرّبط والتفّسير.

ذكر الأرقام 

والتوّاريخ بدقةّ.

تقسيم النّصّ 

الإخباريّ إلى 

فقرات.

مراعاة القواعد 

النّحويةّ والإملائيةّ 

وعلامات الترّقيم.
المجموع
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لاحِ  قاتلِ منَ السّ • حظُّ النّفسِ منَ الحرصِ حظُّ المُ
وإذا   ، حملَ بما  وناءَ   ، تَخبَّلَ حاجتِه  عن  زادَ  إذا 

. لَ ذَ رَ وانْخَ قَ هْ قَ رَ عنها تَ صُ قَ
. تنبِ التّفريطَ والإفراطَ • اجْ

ا. ه انْهدامً مَ منْ نفسِ دَ هِ انْهَ نيانُ عن أُسِّ • إذا طالَ البُ
. رسِ ، والتّربيةُ قبلَ الدّ سِ رْ قيُ بعدَ الغَ • السّ

فإنَّ   ، ابْتِذالاً بُكَ  بُّ تَحَ ولا   ، لاًّ ذِ مُ كَ  فُ طُّ لَ تَ يكنْ  لا   •
ا. هم ابْتِسامً ا، وأكثرُ ذبُ النّاسِ كلامً يْليّينَ أعَ فَ الطُّ

. تدامَ تقامَ اسْ نِ اسْ • مَ
. ياءٌ بَّ استِحياءٍ تحتَه رِ • رُ

المالُ  هُ  أحبَّ نْ  ومَ هِ،  عِ بجمْ تَعِبَ  المالَ  أَحبَّ  نْ  مَ  •
. هِ بْديدِ تَعِبَ بتَ

. دٌ لُّ بَ بْرُ العاجزِ تَ ، وصَ دٌ لُّ بْرُ الحازمِ تَجَ • صَ
يونِ  العُ في  لا   ، نَعٌ طَ صْ مُ رٌ  هْ زَ لَّفُ  تَكَ المُ التّواضعُ   •

. رٌ طْ ، ولا في الأنوفِ عِ رٌ نَضْ
. سالِ تِرْ ، وفرارٌ من الاسْ تِبْسالٌ ئِ اسْ • اعترافُ الخاطِ

باعيّةِ نَ الأفعالِ الرُّ صياغةُ المصادرِ مِ
: هب) قراءةً واعيةً اعرِ أحمد شوقي من كتابِ (أسواق الذّ • أقرأُ بعضَ خواطرِ الشّ

. رُ تعريفَ المصدرِ كُ 1 - أذْ
، ثمَّ أزنُها: نةِ بالأحمرِ لوّ 2 - أذكرُ الأفعالَ الماضيةَ للكلماتِ المُ

؟ دةٌ أ     - أمزيدةٌ هذه الأفعالُ  أم مجرّ

: ورةَ لُ  الصّ أتأمّ
ورةِ. اهرةِ في الصّ ارعِ في هيئتِه الظّ 1 - أذكرُ شكلَ الشّ

ها الماضي. 2 - أزنُ الكلمةَ الواصفةَ له، ثمّ أذكرُ فعلَ

أبني لغتي
الدّرسُ

الخامسُ

pá q«KÓqãdG pÒZ p∫É©aC’G oQOÉ°üe (1)

أستنتجُ 1.51.5

المصدرُ

الفعلُ الماضي

رفيُّ الميزانُ الصّ

بْديد تَ تربيةالتّفريط الإفْراط

ربّى

أستعدُّ

 �أبني لغتي:
الدّرس 

الخامس

)1( مصادر الأفعال غير الثلّاثيّة

)2( موسيقا لغتي وإيقاعها

عدد الحصص: ثلاث حصص

نتاجات التعّلمّ الخاصّة: 

يصوغ مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة صياغة صحيحة.◈	

يميّز مصادر الأفعال الثّلاثيّة من غير الثّلاثيّة.◈	

يوظّف مصادر الأفعال غير الثّلاثيّة توظيفًا صحيحًا.◈	

يســتنتج مفاهيم ومصطلحات عروضيّة )المقطع ◈	
القصير، والمقطع الطّويــل، والكتابة العروضيّة، 

والتّقطيع العروضيّ(.

يكتب الأبيات الشّعريّة كتابة عروضيّة صحيحة.◈	

مصادر التعلم: 

الكتاب المقرّر - لوحات عرض كرتونيّة - البطاقات ◈	
 - أوراق العمــل - جهاز العرض )الدّاتا شــو( - 

منظّمات بصريّة وخرائط ذهنيّة.  

إستراتيجيات التدريس: 

• التّفكير النّاقد )التّحليل/الاسـتقراء/ الاسـتنباط(.- 	
الحـوار  وجـواب/  )سـؤال  المباشـر:  التّدريـس 
والمناقشـة(.- التّعلّم التّعاونيّ: )TPS: فكّر، زاوج، 

شـارك / العمـل فـي مجموعات(.  

 معاني الأفعال المزيدة/ أستعدّ 

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرض علــى الطّلبة الصّورة الــواردة في الكتاب 	
ضمن نشــاط )أســتعدّ( عن طريق جهاز العرض 

)الدّاتا شو(، أو الكتاب نفسه.
• أوظّف أســلوب )TPS: فكّر- زاوج - شــارك(، 	

ل الصّورة  فأمنح الطّلبة في البداية وقتًا مُحدّدًا؛ لتأمُّ
المعروضة أمامهــم، والتّفكير فيها وفي الأســئلة 

المطروحة عليها بشكل فرديّ. 
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• أطلب من الطّلبة التّعبير عن الصّورة بشكل ثنائيّ، بذكر شكل الشّارع في هيئته الظّاهرة في الصّورة، 	
ثمّ وزن الكلمة الواصفة للشّارع، مع ذكر فعلها الماضي.

• أتجــوّل بين الطّلبة، متابعًا ومعزّزًا، ثمّ أختار بعض المشــاركات المتميّزة من بعض الطّلبة؛ لعرض 	
أفكارهم أمام بقيّة طلبة الصّف.

• أناقش معهم الإجابات، مُعزّزًا ومُقدّمًا التّغذية الرّاجعة.	

)1( مصادر الأفعال غير الثلّاثيّة.

إجراءات التنّفيذ: 

• أعرضُ الأمثلة الواردة في الصّفحة )135( من الكتاب، من خلال شاشــة العرض، أو السّبورة، أو 	
الكتاب. وأُكلّف الطّلبة قراءة خواطر الشّــاعر أحمد شــوقي من كتاب )أسواق الذّهب( المُتضمّنة 

ا. للأمثلة جهريًّ
• أوظّف أســلوب الاســتقراء، بالتّركيز على مصادر الأفعال الرّباعيّة الواردة في الأمثلة ومناقشتها، 	

وتدارس الأســئلة التّحليليّة المُتدرّجة حولها، وصولًًا إلى اســتنتاج مصدر الفعل الرّباعي المجرّد 
ووزنه، ومصادر الأفعال الرّباعيّة القياسيّة وأوزانها المطلوبة. 

• أوزّع الطّلبة فــي ثلاث مجموعات، وأُقدّم إلى كلّ مجموعة ورقة عمل، تتضمّن مهمّات وأســئلة 	
تحليليّة متدرّجة عن المصادر الملوّنة الواردة في النصّّ السّــابق؛ لتســاعد الطّلبة على الاســتنتاج 
والاستنباط، ويمكن عرضها على الطّلبة من خلال شــريحة العرض التقّديميّ على جهاز العرض 

)الدّاتا شو(، أو أنبّههم إلى قراءتها من الكتاب، وهذه الأسئلة هي: 
	1 أذكر تعريف المصدر. هو اســم يدلّ على المجرّد من الفعل دون أن يُحدّد زمن وقوعه، أو حدوثه. .

سُمّي المصدر؛ لأنّه يدلّ على أصل جميع الأفعال والمشتقّات.
	2  أذكر الأفعال الماضية للكلمات الملوّنة بالأحمر، ثمّ أزنها..

تبديدتربيةالتفّريطالإفراطالمصدر

دَربّىفرّطَأفرطَالفعل الماضي بدَّ

لَ/ تفعيلأَفْعَلَ/ إفعالالميزان الصرفيّ لَ/ تفعِلَةفَعَّ لَ/ تفعيلفَعَّ فَعَّ

أمزيدة هذه الأفعال أم مجرّدة؟ مزيدة.	.أ

أحدّد وزن الفعل )ضحّى(، ومصدره )تضحية(، ووزن المصدر: ..... )تَفْعِلَة(. 	.ب

ومن الرّباعيّ ما جاء على أوزان:جـ.	

، مثل: قاتلَ: .... )قِتال(، أو .... )مُقاتَلَة(.-	 )فاعَلَ( ومصدره )فعِال ومُفاعَلَة(	

)فَعْلَلَ( وهو فعل مجرّد، يُصاغ مصدره بإضافة تاء في آخره، بَعْثَرَ: بَعْثَرَةٌ، وزَلْزَلَ: .... )زَلْزَلَةٌ(.-	
• ا مرسومًا مُسبقًا، 	 بعد انتهاء المناقشــة الجماعيّة داخل المجموعات، أوزّع على الطّلبة مُنظّمًا بصريًّ

ومُصوّرًا على ثلاث نســخ بعدد المجموعات؛ طالبًا من كلّ مجموعة اســتكماله بالاســتنتاجات 
المناسبة.

• يستنتج الطّلبة بأنفسهم -بناءً على ما ســبق- وزن الفعل الرّباعي المجرّد، ومصادر الفعل الرّباعيّ 	
القياسيّة.

• أتجوّل بين المجموعات، وأتلقّى الإجابات، وأعزّز، ثمّ أعرض الاســتنتاج الصّحيح ضمن منظّم 	
بصريّ )خريطة ذهنيّة( من خلال جهاز العرض )الدّاتا شــو(، مكتوبًا مُســبقًا على شريحة العرض 

التقّديميّ، أو أعرضه على لوحة عرض كرتونيّة، أو أدوّنه على السّبورة.
• أكلّف الطّلبة في كلّ مجموعة بإعطاء أمثلة متعدّدة من إنشائهم؛ لتأكيد الاستنتاج. 	

ملاحظاتي
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)، ووزنُ  هُ (تَضحيةٌ ــى):  ................، ومصدرُ حّ دُ وزنَ الفعلِ (ضَ ب - أُحدِّ
. ................ : المصدرِ

: باعيّ ما جاءَ على أوزانِ جـ - ومنَ الرّ
: .............. أو .............. : جاهدَ ة)، مثلَ لَ فاعَ ه (فِعال ومُ ) ومصدرُ لَ • (فاعَ

ه،  ه بإضافةِ تــاءٍ في آخرِ ، يُصــاغُ مصدرُ دٌ ) وهو فعــلٌ مجرّ ــلَ لَ عْ • (فَ
ه على وزنِ  :  ..............  وقدْ يأتي مصدرُ لَ لْــزَ ، وزَ : بعثرةٌ ثَرَ : بعْ مثــلَ

. سواسٌ : وِ : وسوسَ لال)، مثلَ (فِعْ

دُ يأتي على وزنِ .................................. باعيُّ المجرّ الفعلُ الرّ  -

ه  : فمصدرُ لَ عَ أفْ
(إفعال)

ه  : فمصدرُ لَ عَّ فَ
(............. أو .............) 

ه  ............: فمصدرُ

لَة) فاعَ (فِعال) أو (مُ
ه  ............: فمصدرُ

(............. أو .............) 

، وتختلفُ أوزانُها  باعيِّ قياسيّةٌ مصادرُ الفعلِ الرّ
، فإنْ جاءَ الفعلُ على وزنِ باختلافِ وزنِ الفعلِ

 : 1 - أملأُ كلَّ فراغٍ فيما يأتي بالمصدرِ المناسبِ
رينِهِ .......................... رَ الأسدُ  في عَ مجَ أ    - زَ

سُ .......................... مْ قَتِ الشَّ رَ ب - أشْ
باعيّةِ الآتيةِ: 2 - أكتبُ مصادرَ الأفعالِ الرّ

ى: ................. : .................   نَمّ : .................  أعادَ د￯: ................. ناضل: .................، أو................. أعدَّ أَهْ
: 3 - أكتبُ أفعالَ المصادرِ الآتيةِ

لْسال: ....................... لة وسِ سَ  إفادة: .......................  تجربة/تجريب: .......................   سلْ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

أستزيد

باعيِّ على وزنِ  نَ الفعلِ الرّ مِ
ه  ، ومصــدرُ (أفعــل): أقــامَ
(إقامــة) علــى وزنِ (إفالة) 
ضَ  وِّ ، وعُ لّةِ فَ حرفُ العِ ذِ حُ

. عنهُ بتاءٍ في آخرِ المصدرِ

وقفــة تعلـّـم: أوضّح للطّلبة أنّ مــن الفعل الرّباعيّ 

علــى وزن )أفعل(: أقامَ، ومصــدره )إقامَة( على وزن 
)إفالَــة(؛ إذ حُذف حرف العلّة، وعــوّض عنها بتاء في 

آخر المصدر.

• أنتقــل بطلبتي بعد ذلــك إلى التّطبيــق من خلال 	
التّوظيف )2.5(. 

• فــي 	 التّعاونــيّ  التّعلّــم  إســتراتيجيّة  أســتخدم 
الصّفحة  التّماريــن )1-3( في  مجموعات؛ لحلّ 

.)136(
• أوزّع الطّلبة في ثلاث مجموعات بعدد الأســئلة، 	

مُكلّفًا كلّ مجموعة حلّ سؤال واحد فقط.
• أتنقّل بيــن المجموعــات داعمًا ومُعــزّزًا، وبعد 	

انتهاء الوقــت المُحدّد، أطلب مــن كلّ مجموعة 
عــرض نتائجها أمام طلبــة الصّف، فأحــدّد لهم 
الأخطاء الّتي وقعــوا فيها دون تصويب، ثم أطلب 
مــن المجموعــات تبــادل الإجابــات، والعمل 
على تصحيــح الأخطاء الواردة بها، مســتمعًا إلى 

الإجابات الجديدة المعدّلة مُشجّعًا ومُعزّزًا.
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؟ دةٌ أ     - أمزيدةٌ هذه الأفعالُ  أم مجرّ
: ب - مِنَ الخماسيِّ ما جاءَ على أوزانٍ

: اتّقى: اتّقاء، واصطفى: ......................... ، مثلاً تِعالٌ ه افْ لَ ومصدرُ تَعَ • افْ
......................... : جَ رَ حْ : تَدَ ل، مثلاً لُ عْ فَ ه تَ لَ ومصدرُ لَ • تفعْ

......................... : : تَقابَلَ ل، مثلاً ه تفاعُ لَ ومصدرُ • تفاعَ
......................... : رَّ مَ : احْ ، مثلاً عِلالٌ ه افْ لَّ ومصدرُ عَ •  افْ

ماسيّةِ صياغةُ المصادرِ من الأفعالِ الخُ
، ثمَّ أزنُها: نةِ بالأخضرِ لوّ •  أذكرُ الأفعالَ الماضيةَ للكلماتِ المُ

ه  : فمصدرُ افتعلَ
(.............)

ه  : فمصدرُ انفعلَ
(.............)

هُ  : فمصدرُ افعلَّ
(.............)

ه  : فمصدرُ لَ تفعَّ
ل) عُّ فَ (تَ

ه  : فمصدرُ تفاعلَ
(.............)

ه  لَل: فمصدرُ عْ فَ تَ
لُل). عْ فَ (تَ

، فإن جاءَ الفعلُ على وزنِ مصادرُ الأفعالِ الخماسيّة قياسيّةٌ

المصدرُ

فعلُه الماضي

رفيّ عَلَالميزانُ الصّ فَ انْ

لُّدابتذالاً تَجَ لَطُّفك تَ ا اانهدامً بَلُّدٌابتسامً تَ بُّبُكَ تَحَ

صياغة المصادر من الأفعال الخماسيّة

• أعود بطلبتي إلى الكلمــات الملوّنة بالأخضر في 	
النصّّ السّابق في الصّفحة )135(؛ ليذكروا أفعالها 
الماضية، وميزانها الصّرفيّ، فأطلب منهم حلّ ورقة 
العمل بشــكل ثنائيّ، وهي تتضمّن تعبئة الجدول 
للمصادر  الصّرفــيّ  والميــزان  الماضي  بالفعــل 
المكتوبة فيه. بعــد الانتهاء يحدّدون إذا كانت هذه 
الأفعــال مزيدة أو مجرّدة، ثــمّ يكملون الفراغات 
المتروكة لمصادر الأفعال الخماســيّة، مع التّمثيل 

على كلّ مصدر منها بمثال واحد، وفق الآتي: 
• أذكر الأفعال الماضية للكلمات الملوّنة بالأخضر، 	

ثمّ أزنها:
الميزان الصرفيّالماضيالمصدر

انْفَعَلَ/ انْفِعالٌانهدَمَانهدامًا

لٌتَلطّفَتَلطُّفُكَ لَ/ تَفَعُّ تَفَعَّ

لٌتَحبَّبَتحبُّبُكَ لَ/ تَفَعُّ تَفَعَّ

افتَعَلَ/ افْتعِالٌابتَذَلَابتذالًًا

افتَعَلَ/ افْتعِالٌابتَسَمَابتسامًا

لُّد دَتََجَ لٌتَجَلَّ لَ/ تَفَعُّ تَفَعَّ

لٌتَبلّدَتَبَلُّد لَ/ تَفَعُّ تَفَعَّ

أمزيدة هذه الأفعال أم مجرّدة؟ مزيدة.	.أ

من الخماسيّ ما جاء على أوزان:	.ب
	1 افْتَعَــلَ ومصدره افْتعِــالٌ، مثلًًا اتّقــى: اتِّقاء، .

واصطفى: .... )اصطفِاء(.
	2 تَفَعْلَلَ ومصــدره تَفَعْلُلٌ، مثــاً تَدَحرَجَ: .... .

)تَدَحرُج(.
	3 تَفاعَلَ ومصــدره تَفاعُــلٌ، مثلًًا تَقابَــلَ: .... .

)تَقابُلٌ(.
	4 . .... : افْعَــلَّ ومصــدره افْعِــالٌ، مثلًًا احْمــرَّ

)احْمِرارٌ(.
• بعد انتهاء الوقت المحدّد للعمل الثّنائيّ في حلّ 	

أوراق العمل السّابقة، أكلّف الطّلبة في الثّنائيّات 
الأفعال  مصادر  أوزان  باستكمال  المحدّدة 
المناسب  الاستنتاج  وتفريغ  القياسيّة،  الخماسيّة 
مسبقًا  مطبوعًا  عليهم  أوزّعه  بصريّ،  منظّم  في 
على أوراق، أو مرسومًا على لوحة عرض كرتونيّة، 
جهاز  طريق  عن   )137( الصّفحة  من  أعرضه  أو 

العرض )الدّاتا شو(.
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داسيّةِ صياغةُ المصادرِ منَ الأفعالِ السّ
نُه: ، ثمّ أزِ نةِ بالأزرقِ •  أذكرُ الفعلَ الماضيَ لكلٍّ الكلماتِ الملوّ

 : ملِ الآتيةِ بمصدرِ فعلٍ مناسبٍ لَّ فراغٍ في الجُ 1 - أملأُ كُ
لْ على االلهِ .............................              كّ قي .............................        • تَوَ تُ على االلهِ في رزْ • اعتمدْ

ماسيّةِ الآتيةِ: 2 - أكتبُ مصادرَ الأفعالِ الخُ
.............. : : .............. اصفرَّ لَ : .............. تجمّ : .............. اقتربَ : .............. اجتمعَ : .............. انكسرَ لَ تفاضَ

ماسيّين مِنْ نصِّ (خواطر أحمد شوقي)، ثمّ  يْنِ خُ لَ 3 - أستخرجُ فِعْ
أزنُهما وأذكرُ مصدريهما.

؟ دةٌ أ     - أمزيدةٌ هذه الأفعالُ أم مجرّ
ه: ما (ص 135)، ثمّ أزنُ ب - أذكرُ مصدرَ الفعلينِ المخطوطِ تحتَهُ

داسيِّ ما جاءَ على الوزنين : جـ - ومنَ السّ
ه: ......................... بَ مصدرُ شَ وْ شَ : اعْ يعال، مثلاً عِ ه افْ لَ ومصدرُ عَ وْ عَ • افْ

ه: ......................... : اقشعرَّ مصدرُ ل، مثلاً لاّ عِ : افْ لَّ لَ • افعَ

استِرسالٌاستِبسالٌ

استدامَ

استحياءٌ

استقامَ الفعلُ

المصدرُ

فعلُه الماضي

رفيّ الميزانُ الصّ

لَ استبْسَ

استِفالة

علَ استفْ

المصدرُ

رفيّ الميزانُ الصّ

أستزيد

داسيُّ  إذا كانَ الفعلُ السّ
على وزنِ (اســتفعل)، 
ــا)  ـه (ألفً وكانــت عينُـ
تحــذفُ منــه ألــفُ 
ضُ  ) ويعوّ عالِ ــتِفْ (الاسْ
 : ه. مثلاً عنها بتاءٍ في آخرِ
: اســتقالة على  استقالَ

وزن (استِفالة).

أستزيد

ا  ) مبدوءً إذا كان الفعلُ على وزنِ (اســتفعلَ
، قلبْنا فيها  بهمزةِ وصلٍ ومنتهيًا بحرفِ علّةٍ
. ، مثلَ استشفى: استشفاءٌ حرفَ العلّةِ همزةً

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

• أكلّــف الطّلبة بإعطــاء أمثلة متعدّدة من إنشــائهم 	
لتأكيد الاستنتاج.

• أنتقــل بطلبتي إلى تمارين )أوظّــف( في الصّفحة 	
.)138(

• أوظّــف إســتراتيجيّة العمل التّعاونــيّ للعمل في 	
ثلاث مجموعات بعدد الأسئلة )1-3(؛ طالبًا من 

كلّ مجموعة حلّ سؤال واحد فقط. 
• أتجــوّل بين أفــراد المجموعات داعمًــا ومُعزّزًا، 	

وعنــد انتهاء الوقت أطلب منهــم تبادل الإجابات 
فيما بينهم؛ لتقييمها، وتحديد الأخطاء إن وُجدت.

• أطلب من كلّ مجموعة أن تعرض إجابة المجموعة 	
الأخرى الّتــي قامت بتقييمها، ثمّ أناقش الإجابات 

مع الطّلبة. 

صياغة المصادر من الأفعال السّداسيّة

• أعود بطلبتــي إلى الكلمــات الملوّنة بالأزرق في 	
النـّـصّ السّــابق فــي الصّفحــة )135(؛ ليذكروا 
أفعالها الماضيــة، وميزانها الصّرفيّ، فأطلب منهم 
حــلّ ورقــة العمل بشــكل ثنائيّ، وهــي تتضمّن 
تعبئة الجدول بالفعل الماضــي والميزان الصّرفيّ 
للمصــادر السّداســيّة المكتوبة فيه. بعــد الانتهاء 
يحــدّدون أمزيــدة هذه الأفعــال أم مجــرّدة، ثمّ 
يذكرون مصدري الفعليــن المخطوط تحتهما في 

الصّفحة )135(، مع الوزن، وفق الآتي: 
استِرسالٌاستِبسالٌاستحياءٌالمصدر

استرسَلَاستبسَلَاستحياالماضي

استَفْعَلَاستَفْعَلَاستَفْعَلَ الميزان الصرفيّ

أمزيدة هذه الأفعال أم مجرّة؟ مزيدة.	.أ

أذكــر مصــدري الفعلين المخطــوط تحتهما ص 	.ب
)135(، ثمّ أزنهما:

استدامَاستقامَالفعل

استدِامةٌاستقِامةٌالمصدر

استفِالَةٌاستفِالةٌ الميزان الصرفيّ

ومن السّداسيّ ما جاء على الوزنين:جـ.	

افْعَوعَــلَ ومصدره افْعيعالٌ، مثلًًا: اعْشَوشَــبَ -	
مصدره: .... )اعْشيشابٌ(.

افْعَلَلَّ ومصدره افْعِلّّالٌ، مثلًًا: اقْشَــعرَّ مصدره: -	
.... )اقْشِعْرارٌ(.

وقفــة تعلـّـم: أوضّح للطّلبة أنّه إذا كان الفعل السّداســيّ على وزن )اســتفعل(، وكانت عينه 

)ألفًا(، فإنّ ألف )الاسْــتفِْعال( تحذف منه، ويعوّض عنها بتاء في آخره، مثلًًا: اســتقالَ: استقِالَة 
على وزن )استفِالَة(.
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هُ  ، فمصدرُ لَ عَ استَفْ
 (.........................)

هُ  ، فمصدرُ لَ عَ وْ عَ افْ
 (.........................)

هُ  ، فمصدرُ لَلَّ عَ افْ
 (.........................)

، فإذا جاءَ الفعلُ على وزنِ داسيّةِ قياسيّةٌ مصادرُ الأفعالِ السّ

￯مَناد لَ لَمْ تزركشَاستنزل استصفى استقىانتصرَ

داسيَّين الآتيَين: لٍ من الفعلين السّ لِّ فِعْ رَ كُ دَ صْ 2 - أذكرُ مَ

............................. : أنَّ مَ استغنى: ............................. اطْ

ين الآتيَين: درٍ منَ المصدرَ لَ كلِّ مصْ 3 - أكتبُ فِعْ

استثقال: .............................  استراحة: .............................

 : ، معَ تغييرِ ما يلزمُ لُ المصادرَ في التّراكيبِ الآتيةِ إلى أفعالِها الماضيةِ 4 - أحوّ

داسيّةِ: 1 - أضعُ علامةَ ( √ ) أمامَ الأفعالِ السّ

التقاءُ الأصدقاءِ اجِ جّ ترويةُ الحُ استشهادُ البطلِ الِّ إرشادُ الضّ استخراجُ اللّؤلؤِ

فُ ظِّ أوَ 2.52.5

• بعد انتهاء الوقت المحدّد للعمــل الثّنائيّ في حلّ 	
أوراق العمل السّــابقة، أكلّف الطّلبة في الثّنائيّات 
الأفعــال  أوزان مصــادر  باســتكمال  المحــدّدة 
السّداســيّة القياسيّة، وتفريغ الاســتنتاج المناسب 
في منظّم بصــريّ، أوزّعه عليهم مطبوعًا مســبقًا 
على أوراق، أو مرسومًا على لوحة عرض كرتونيّة، 
أو أعرضــه من الصّفحــة )139( عن طريق جهاز 

العرض )الدّاتا شو(.
• أكلّف الطّلبة إعطاء أمثلة متعدّدة من إنشائهم لتأكيد 	

الاستنتاج.
• أنتقــل بطلبتي إلى تمارين )أوظّــف( في الصّفحة 	

.)139(
• أوظّــف إســتراتيجيّة العمل التّعاونــيّ للعمل في 	

ثلاث مجموعــات؛ طالبًا مــن كلّ مجموعة حلّ 
سؤالين من الأسئلة )6-1(. 

• أحدّد الوقت والمهمّات لكلّ مجموعة على النحّو 	
الآتي:

المجموعة الأولى تجيب عن السّؤالين )1 و 4(.-	

المجموعة الثّانية تجيب عن السّؤالين )2 و 5(.-	

المجموعة الثّالثة تجيب عن السّؤالين )3 و 6(.-	
• أتجــوّل بين أفــراد المجموعات داعمًــا ومُعزّزًا، 	

وعند انتهاء الوقت أطلب منهم عرض الإجابات، 
ثمّ أناقشهم فيها، مُصوّبًا الأخطاء إن وُجدت.
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فعلُه

مّ أُجيبُ عنِ الأسئلةِ التي تليها: 5 - أقرأُ الآياتِ الكريمةَ من سورةِ (نوح)، ثُ

أ    - أستخرجُ منَ الآياتِ الكريمةِ:

.................................... : ا لفعلٍ سداسيٍّ : ....................................     مصدرً ا لفعلٍ رباعيٍّ مصدرً

ا لفعلٍ ثلاثيٍّ على وزنِ (فِعال): .................... عال): ....................  مصدرً ا لِفعلٍ ثلاثيٍّ على وزنِ (فُ مصدرً

 ............................... :( مْ هُ دْ ا): ............................... (يَزِ وْ شَ تَغْ اسْ : (وَ جـ - أذكرُ مصدرَ كلٍّ منَ الفعلينِ الآتييْنِ

وانِه: تابِ إخْ اعرُ العبّاسيُّ البحتريُّ في عِ 6 - أقرأُ ما قاله الشّ
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؟ وبينكَ أمْ فِــراقٌ مِنْ فِراقِ
مِ ساقِ ظْ تراحةُ عَ دادِكَ واسْ وِ
اقِ بٍ واتّفَ ــرْ نَــا بقُ ــودُ لَ يَعُ

قَ التّلاقي شِ يْنُ ما عُ لا البَ لَوْ وَ
اقِ رَ ةِ في الوِ انِ التّجارَ سرَ كخُ
اقِ ، والنّفَ ــعِ نُّ التَّصَ فيــقِ  لْ بِتَ

بيْني حــالَ  فاءٍ  جَ من  فِراقٌ 
يا قْ بُ فيــه  يارة  الزّ وإغبــابُ 
نّا يّــاتِ مِ الُفَ الطِّ ــلّ تَخَ لَعَ
لِبَ التّداني دُ ما طُ عْ لا البُ وْ لَ فَ
جايا ةِ في السّ دّ وَ انُ المَ رَ سْ خُ وَ
ينًا امُ حِ ــوَ ــرُ الأقْ اشَ تَعَ دْ يَ قَ فَ

ولِ الآتي: دْ ابقةِ وفقَ الجَ طلوبَ من الأبياتِ السّ •  أستخرجُ المصدرَ المَ

وزنُه المصدر نوعُ المصدرِ

الثّلاثيُّ

باعيُّ الرّ

الخماسيُّ

داسيُّ السّ

قَفِعالٌفِراقٌ فارَ

أستزيد

أضيفُ إلى معجمي:
ا. ا، وتتركَ يومً يارة: أنْ تزورَ يومً إغبابُ الزّ

الطّيّات: ما تطويه النّفسُ من نوايا.
سرانُ  طر: خُ . ومعنى الشّ راهمُ راق: الدّ الوِ
ةِ بما فيها من ســجايا كخســرانِ  المــودّ

. التّجارةِ بما فيها منْ مالٍ
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ا، ثمَّ أكتبُ المقاطعَ التي  ، أقرؤه صوتيًّ رِ عْ تُ تقطيعَ بيتٍ من الشّ ، فإذا أردْ للعروضِ كتابةٌ مختلفةٌ عن الكتابةِ الإملائيّةِ
: لُ الآتيَ ها، أتأمَّ أنطقُ

نُ كَ لا سَ أْسٌ وَ لا نَديمٌ ولا كَ وَ نُ              طَ لٌ ولا وَ لُ لا أَهْ بِمَ التّعلُّ   

تُ فزالَ القبرُ والكفنُ ثمَّ انْتفضْ مُ                                     كُ نْدَ تُّ عِ تِلتُ وكمْ قدْ مُ       كم قدْ قُ

ى  ه)، ويســمّ كٌ (يمكنني النُّطقُ به وحدَ ا حرفٌ متحرّ ؛ إمّ 1 - أُلاحظُ أنّ هذه المقاطعَ الصوتيّةَ لم تخرجْ عن نوعينِ
ــاكنِ عنِ  كٌ يليه حرفٌ ســاكنٌ (لا يمكنُ فصلُ السّ ا حرفٌ متحرّ ه  (       )، وإمّ ، وهذا رمــزُ بالمقطــعِ القصيرِ

ه (-). ، وهذا رمزُ ويلِ ى بالمقطعِ الطّ )، ويُسمّ كِ المتحرّ
2 - أكتبُ المقاطعَ الطويلةَ والقصيرةَ للبيتِ الثّاني.

، وتقومُ على  3 - ألاحظُ أنَّ كتابةَ العروضِ تخالفُ الكتابةَ الإملائيّةَ
: مبدأينِ

. قُ يُكتَبُ نطَ أ   - ما يُ
 . قُ لا يُكتَبُ نطَ ب - ما لا يُ

وهذا يتطلّبُ منّي: 
( مْ مَ مَّ (ثُ : ثُ ؛ مثلاً • فكَّ التّضعيفِ

( : نديمٌ ( ن دي منْ ؛ مثلاً • كتابةَ التّنوينِ نونًا ساكنةً
: هذا: (ها ذا).      ا؛ مثلاً • زيادةَ حروفٍ لا تُكتَبُ إملائيًّ

 .( : (فنْ طَ لَ قَ : فانْطلقَ • حذفَ حروفٍ تُكتَبُ إملائيًّا؛ مثلاً
: (وَ طَ نو). : وطنُ ها؛ مثلاً طرِ بحرفِ مدٍّ يماثلُ كِ من الشّ • إشباعَ حركةِ الحرفِ الأخيرِ المتحرّ

. ورتينِ اهرةُ في الصّ موزُ الظّ نُ ما يمكنُ أنْ تعنيَه الرّ • أخمِّ

تْ مَ

-

لُ

-

و

-

نو

-

دي

-

أْ كَ

-

سَ

-

علْ

-

أهـْ

-

وَ

-

لا

-

وَ

- -

وَ

-

نو

-

لالانَطَلُنْلُبِ نْولالاتَ نْمُ كَسُ

ولْزاتَكُمتْتُقدْ مْتلْ نوفَقَبْتُثُمْعنْكَ مْ دْكَ نْدَقَ رُفَمَ كَللْفَضْموتُوَقُ
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روضيُّ روضيّةُ والتّقطيعُ العَ الكتابةُ العَ 3.53.5

أستعدُّ

أستزيد

: فُ في الكتابةِ العروضيّةِ الحروفُ الّتي تُحذَ
: (في البيت). • حرفُ المدِّ إذا تلاه ساكنٌ

دق). : (الصّ مسيّةُ مُ الشّ • اللاّ
• همزةُ الوصلِ فــي بدايةِ الكلمةِ إذا جاءت 

تمع). : (واسْ وسطَ الكلامِ
ا، والكسرةُ  عند الإشــباع: الفتحةُ تُكتَبُ ألفً

ا. ةُ واوً مّ ، والضّ ياءً

)2( موسيقا لغتي وإيقاعها  

إجراءات التنّفيذ:

• أرسم على السّــبورة المُربّعين: مربّع رمز الطّويل 	
( الواردين ضمن  )-(، ومربّــع رمــز القصيــر )
نشاط )أستعدّ( في الصّفحة )141(، ثمّ أطلب من 
الطّلبة أن يُخمّنوا ما يمكن أن تعنيه الرّموز الظّاهرة 

في المُربّعين. 
• أكتــب البيت الشــعريّ الآتي على السّــبورة أمام 	

الطّلبــة، وأقــرؤه صوتيًّا علــى أســماعهم، كاتبًا 
المقاطع الّتي أنطق بها كتابة عروضيّة، على النحّو 

الآتي:
بمَِ التَّعَلُّلُ لا أهلٌ ولا وطنُ

نوطَوَلاوَلُنْأهـْلالُلُعَلْتَمَتْبِ

ولا نَديمٌ ولا كَأْسٌ ولا سكنُ

نُوكَسَلاوَسُنكَأْلاوَمُندينَلاوَ

• (، وطويلة 	 أُقطّع البيت السّابق إلى رموز قصيرة )
)-(، موجّهًا الطّلبــة إلى ملاحظة أنّ هذه المقاطع 
الصّوتيّة لم تخرج عن نوعيــن، إمّا حرف متحرّك 
)يمكننــي النطّــق به وحــده(، ويســمّى المقطع 
( مشــيرًا إليه، وإمّا  القصير، وأذكرهــم برمزه )
حرف متحرّك يليه حرف ســاكن )لا يمكن فصل 
السّــاكن عن المتحرك(، ويسمّى المقطع الطّويل، 

وأذكرهم برمزه )-( مشيرًا إليه.
• أطلب مــن الطّلبة كتابة المقاطع الطّويلة والقصيرة 	

للبيت الثّانــي الوارد في الصّفحة )141( بشــكل 
فرديّ:

كَمْ قَدْ قُتلِتُ وَكَمْ قَدْ مُتُّ عِندَكُمُ

موكُدَعِنْتُمتْقَدْكَمْوَتُتلِْقُقَدْكَمْ

--------

ثُمَّ انتَفَضتُ فَزَالَ القَبرُ وَالكَفَنُ

نُوفَكَوَلْرُقَبْلَلْزافَتُفَضْتَمَنْثُمْ

--------

• أوظّف التّفكير الناّقد )الاســتقراء/ الاســتنباط(، 	
والتّعلّــم التّعاونيّ، مُقسّــمًا الطّلبة في مجموعات 
صغيــرة )4-5(، وأعرض عليهــم قواعد التّقطيع 
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ةِ روضيَّ أستنتجُ بعضَ المصطلَحاتِ العَ

عي

لا

يَبْ

لدْ

مامَسْ مرْ

لا

عو وَ

و

ءُ

هِ

دُ لْ شُ

لْ وَ

قلْ

نْ دُ

بَ نْ رِ

كُ  (      ). : الحرفُ المتحرّ • المقطعُ القصيرُ
ا بحرفٍ ساكنٍ (-) . كُ متبوعً : الحرفُ المتحرّ • المقطعُ الطّويلُ

نطَقُ يُكتَبُ  ، وفقَ قاعدةِ: ما يُ أً إلى مقاطعَ قصيرةٍ أو طويلةٍ جزّ ــعريِّ مُ : هي كتابةُ البيتِ الشِّ • الكتابةُ العروضيّةُ
. نطَقُ لا يُكتَبُ وما لا يُ

: ا مع زملائي بصوتٍ واحدٍ عُ البيتينِ الآتيينِ للمتنبّي شفويًّ 1 - أقطِّ
مـنُ ـهِ الزّ سِ ـنْ نَفْ ـهُ مِ غُ لُ بْ غني                                           ما ليسَ يَ بلِّ منـي ذا أنْ يُ ـنْ زَ                               أريدُ مِ
نُ ك البَدَ بُ فيه روحَ حَ ترِثٍ                                           ما دامَ يَصْ كْ كَ إلاّ غيرَ مُ                               لا تَلقَ دهرَ

روضيِّ النّاقصِ في  ، ثمَّ أملأُ الفراغَ بالمقطعِ العَ لاً ، أقرؤها أوّ ةُ الآتيةُ مكتوبةٌ كتابةً عروضيّةً عريَّ 2 - الأبياتُ الشّ
كلٍّ منها:

يرٍ يا بِخَ تَحْ رءُ ما اسْ يَعيشُ المَ

يرٌ يشِ خَ فَلا وااللهِ ما في العَ

( ام، شاعرٌ عبّاسيٌّ بْقى العودُ ما بَقِيَ اللِّحاءُ (أبو تمّ يَ وَ

ام) ياءُ  (أبو تمّ بَ الحَ هَ نيا إِذا ذَ لا الدُّ وَ

فُ ظِّ أوَ 4.54.5

: ، ثمَّ أكتبُ كلَّ بيتٍ كتابةً عروضيّةً صحيحةً عريّةِ الآتيةِ 3 - أتغنّى بالأبياتِ الشّ
يِّبِ المتنبّي: *   يقولُ أبو الطّ

ا. ا سليمً ا عروضيًّ ها تقطيعً عُ تْني، ثمَّ أقطّ جبَ 4 - أعودُ إلى قصيدةِ المتنبّي، وأختارُ ثلاثةَ أبياتٍ أَعْ

تَ بِهِ رْ رِ فما يدومُ سرورٌ ما سُ

مُ نّهُ قِ أَ شْ لِ العِ رَّ بِأَهْ ا أَضَ مّ مِ

نُ زَ دُّ عليكَ الفائتَ الحَ ولا يَرُ

نوا طِ نيا ولا فَ رفوا الدُّ وا وما عَ وُ هَ

ي

ف

العروضيّ الموجــودة في الصّفحة )141( مكتوبة 
-مُسبقًا- على ورقة، وأصوّرها بعدد المجموعات، 
أو أعرضها عن طريق جهاز العرض )الدّاتا شو(، أو 
من الكتاب، وأطلب منهم مناقشتها، وإعطاء أمثله 

عليها من البيتين السّابقين، وهي:

ما ينطق يكتب، وما لا ينطق لا يكتب.-	

فكّ التّضعيف.-	

كتابة التّنوين نونًا ساكنة.-	

زيادة حروف لا تُكتب إملائيًّا.-	

حذف حروف تُكتب إملائيًّا.-	

إشــباع حركة الحــرف الأخيــر المتحرّك من -	
الشّطر بحرف مدّ يماثلها. 

وقفة تعلمّ: أوضّح للطّلبة أنّ الحروف الّتي تُحذف 

في الكتابة العروضيّة هي: حرف المدّ إذا تلاه ســاكن، 
واللّّام الشّمســيّة، وهمزة الوصل فــي بداية الكلمة إذا 
جاءت وســط الكلام. وأنّه عند الإشباع تُكتب الفتحة 

ألفًا، والكسرة ياءً، والضمّة واوًا.

• أتجوّل بيــن الطّلبــة متابعًا وداعمًــا، وبعد انتهاء 	
باســتنتاج مفهوم  الطّلبة  المُحــدّد، أكلّف  الوقت 
المصطلحات العروضيّــة الآتية: المقطع القصير، 

والمقطع الطّويل، والكتابة العروضيّة.
• أعرض المفاهيم السّابقة بإحدى الوسائل المناسبة، 	

أو أدوّنها على السّبورة.
• أنتقل بطلبتي إلى التّوظيــف في الصّفحة )142(. 	

وأكّلفهم حلّ الأســئلة، مُوظّفًا إستراتيجيّة العمل 
التّعاونــيّ )فكّر- زاوج- شــارك(؛ لحلّ التّمارين 
)1-4( بشكل ثنائيّ، واحدًا تلو الآخر، مع المتابعة، 

والتّعزيز، والتّحفيز، وتقديم الدّعم والمساندة. 
• أُناقش الطّلبــة في إجاباتهم، مُقدّمًا لهم ملاحظاتي 	

)وقفة تعلّم( علــى تطبيقهم، والأخطاء التي يمكن 
أن يقعوا فيها.

 غلق الدّرس

• وأكلّف 	 ا،  شعريًّ بيتًا  السّبورة  على  أكتب 
كلّ طالب تقطيع البيت على بطاقة خروج 
صغيرة، أوزّعها عليهم، وبعد الانتهاء أجمعها 
منهم، وأراجع بعض الأمثلة مع الطّلبة، مشيرًا 

إلى الأخطاء الشائعة، وأصحّحها أمامهم. 



142A

إستراتيجيّات التقّويم وأدواته

أداة التقّويم: سلمّ التقّدير اللفّظيّ أو العدديّ الإستراتيجية: التوّاصل )سؤال وجواب( �

• قلم وورقة: اختيار أوراق عمل من كتاب التّمارين. 	

إجابات أسئلة )أوظفّ( في كتاب الطاّلب:

مصادر الأفعال غير الثلّاثيّة

أوّلًًا: إجابات أسئلة )2.5( أوظفّ، الصّفحة )139(:

	1 .

استقىتزركشَاستصفىلَمْلَمَانتصرَاستنزلنادى 



	2 .

اطمأنّاستغنىالفعل

اطمئناناستغناءالمصدر

	3 .

استراحةاستثقالالمصدر

استَراحَاستَثقَلَ الفعل

	4 .

التقاء الأصدقاءتروية الحجاجاستشهاد البطلإرشاد الضّالّاستخراج اللّؤلؤ 

ىاسْتَشْهَدَأَرْشَدَاسْتَخرَجَ التَقىرَوَّ

	5 (، مصدر الفعل السّداسيّ: استكبارٌ من الفعل استَكْبَرَ. مصدر لفعل ثلاثيّ على وزن )فُعال(: دُعاء.�.  أ/ مصدر الفعل الرّباعيّ: إسرارٌ من الفعل )أسَرَّ
ب/ مصدر الفعل: استغشَوْا: اسْتغْشاءٌ، ومصدر الفعل: يزِدْهُم: زِيادةٌ.

	6 .

فعلهوزنهالمصدرنوع المصدر

زارَفعِالةزيارةالثّلاثيّ

فارقَفعِالفرِاقالرّباعيّ

لٌتصنُّعٌالخماسيّ تصنَّعَتَفَعُّ

اسْتَراحَاستفِالةٌاسترِاحةٌالسّداسيّ
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موسيقا لغتي وإيقاعها

ثانياً: إجابات أسئلة  أوظفّ، الصّفحة )142(:

	1 ا بصوت واحد.. يقطّع  الطّلبة بيتي المتنبّي شفويًّ
	2 يعيشُ المرءُ ما اسْتَحيا بخِيْرٍ.

رِنْخَيْبِياتحْمسْءُمَرْشُلْعييَ

--------

ويبقى العودُ ما بقيَ اللُّحاءُ

أُوْحالُيَلْقِبَمادُعوقلْيبْوَ

-------

فَلا واللهِ ما في العَيْشِ خَيْرٌ

رُنْخيْشِعيْفلِْماهِـلاولْلافَ

--------

نْيا إذا ذَهَبَ الحَياءُ ولا الدُّ

أُوْياحَبَلْهَـذَذاإِيادُنْلَدْوَ

-------

	3 يتغنىّ الطّلبة بالأبيات الشّعريّة الآتية، ثمّ يقطّعونها على النحّو الآتي: .
فَما يدومُ سرورٌ ما سُرِرْتَ بهِِ

هيبِتَرِرْسُمارُنْروسُمُدويَمافَ

-------

ولا يُردُّ عليكَ الفائتَ الحَزَنُ

نوزَحَتُلْئـِفاكَلْليْعَدُردْيُلاوَ

-------

مِمّا أضرَّ بأِهْلِ العِشْقِ أَنّهُمُ

مُوهُـنَأنْقِعِشــْللِْأهـْبِرَضَرْأمامِمْ

--------

نْيا ولا فَطنِوا هَوُوا وَما عَرَفوا الدُّ

نوطِفَلاوَيادُنْفُدْرَعَماوَوَوْهَـ

-------

	4 تُترَك إجابته للطّالب..



142C

كتاب التمارينكتاب التمارين
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أقرأُ

د ابن الحسين  : محمّ ضيُّ ريفُ الرّ الشّ
بن موسى (359-406هـ)، يرتفعُ 
لِدَ في  نســبُه إلى الإمامِ علــيّ  وُ
  ، ، وهو شــاعرٌ وفقيهٌ عبّاســيٌّ بغدادَ
رَ بشــعرِ الحجازيّات. تولّى  ــتُهِ اشْ

 . إمارةَ الحجِّ والمظالمِ
ة. نَعْمان: اسمُ موضعٍ بمكّ

ار الأقاحي صقيلــة: ضاربةٌ  بنــوّ
ومليئةٌ بزهرِ النّوار. ويقالُ ســيف 

. صقيل أي قاطعٌ لامعٌ
. : الجبالُ الأعلامُ

. : أصابها المطرُ الخفيفُ مطلولةُ
: أغضُّ بصري. قُ رِ أُطْ

. : خافقٌ ومُضطَربٌ وجيبُ
 . رٌ في النّساء غزليّ عْ : شِ نسيبُ

كُ جانبًا. ترَ تي تُ : الخيلُ الّ نيبُ جَ

يْني أن أر￯ لكِ منزلاً يقرّ بِعَ

: لاً زِّ تَغَ ضيُّ مُ ريفُ الرّ اعر الشَّ قال الشّ

لاً نْزِ ــكِ مَ يْنــي أَنْ أَر￯ لَ ــرُّ بِعَ قَ يَ

ةً قيلَ ارِ الأَقاحــي صَ ـوّ بِنُـ ا  ضً أَرْ وَ

هُ صَ ــخْ يَّبَ النّأيُ شَ بيبٍ غَ أَيُّ حَ وَ

ينَهُ بَ يْنــي وَ بَ ــلامُ  الأَعْ لَــتِ  تَطاوَ

￯ وَ لبِ بِالهَ طْلولَةِ القَ نْ مَ هُ مِ لَكِ اللَ

ةً يفَ أَيتُــكِ خِ ــلامي إِنْ رَ أُقِــلُّ سَ

ظُها ضُ لَحْ ينــانِ يُومِ العَ قُ وَ رِ أُطْ وَ

عٌ وَّ رَ ؤادِ مُ وفُ الفُ شــغُ : مَ يَقولونَ

يــرِ ريبَةٍ لِمــوا أَنّــا إِلى غَ مــا عَ وَ

رٌ يَّــةِ زاجِ التَّقِ ــنْ دُونِ  ـيَ مِ فافِـ عَ

ةٌ ، حاجَ علَمُ اللَهُ ما لي، يَ قتُ وَ شِ عَ

ــعرِ طائِلٌ يَاءُ بِالشِّ مْ مــا لِيَ يــا لَ وَ

هِ يــتِ بِبَعضِ زَ ــو جَ بًّا لَ بُّــكِ حُ أُحِ

يَطيــبُ بُــهُ وَ رْ تُ يَزكــو  بِنَعمــانَ 

نــوبُ جَ ــمأَلٌ وَ دُ فيهــا شَ دَّ تَــرَ

طوبُ خُ مــانٌ دونَــهُ وَ حــالَ زَ وَ

وَ قَريبُ هْ ، وَ ارِ أَصبَحَ نائي الــدّ وَ

ريبُ بيــبُ غَ الحَ ، وَ ــوقٍ تيلَةِ شَ قَ

ريبُ قــالَ مُ يمــا لا يُ ضُ كَ أُعــرِ وَ

جيبُ لوعِ وَ يــنَ الضّ ما بَ ، وَ يــكِ إِلَ

يُجيــبُ ـهِ فَ ــو بِـ عُ ةٌ تَدْ وفَ شــغُ مَ وَ

نَؤوبُ بَقــاءَ اللَّيالــي، نَغتَــدي وَ

قيبُ قيبِ رَ ــن دونِ الرَّ ونُكِ مِ صَ وَ

روبُ قونَ ضُ العاشِ ￯ نَظَري، وَ وَ سِ

لَيكِ نَسيبُ ￯ أَنَّ أَشــعاري عَ وَ سِ

نيــبُ جَ وَ ـي قائِــدٌ  نّـ ــكِ مِ أَطاعَ

ةِ قِراءَ دُّ لِلْ تَعِ أَسْ

أقرأُ بطلاقةٍ وفهْمٍ 3

           أحفظُ
أجملَ خمسةِ أبياتٍ أعجبتني في القصيدةِ.
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. حابُ : السّ عارضٌ
 ، : القابضُ ما بيــنَ عينيهِ قَطــوبُ

. والعابسُ
. : تنزلُ تصوبُ

هُ واؤُ لبِ داءٌ فــي يَديكِ دَ في القَ وَ

ضٍ عارِ لُّ  ن أَوطانِهِ كُ ر￯ لَكِ مِ سَ

قًا قرِ رَ ــيمِ مُ النَّسِ ــاقُ  فّ لا زالَ خَ وَ

ـبُ بَّ داءٍ لا يَــراهُ طَبيـ أَلا رُ

طُوبُ وَ قَ كَ فيهِ البَــرقُ وهْ تَضاحَ

وبُ تَصُ ــامِ  مَ أَنــواءُ الغَ ، وَ ليكِ عَ

رُ معنى الكلماتِ المخطوطِ تحتَها: 1 - أفسّ

ظُها: ..................................................... ضُ لَحْ ؤادِ: ......................................................  يُومِ وفُ الفُ شغُ : مَ يَقولونَ

         ................................................................................................................................... : طوبُ خُ هُ وَ مانٌ دونَ حالَ زَ وَ

. طْلَعِ القصيدةِ أثرَ حبيبتِهِ لمياءَ في المكانِ وفيه. أبيّنُ هذا الأثرَ اعرُ في مَ 2 - يُظهرُ الشّ

..................................................................................................................................................................................

. سُّ رُ ومنها ما يُحَ بصَ ، منها ما يُ ةٌ اعرِ قيمةٌ جماليّةٌ ومعنويّ 3 - لأوصافِ المكانِ لد￯ الشّ

اعرُ إلى رؤيتِها. تي اشتاقَ الشّ • أصفُ الأرضَ الّ
..................................................................................................................................................................................

. • أُظهرُ الأثرَ النّفسيَّ لهذا الوصفِ
 ..................................................................................................................................................................................

.( ارِ وهو قريبُ بَحَ نائي الدّ ، أبيّنُ ذلكَ في قولِهِ (أَصْ غرافيٌّ ومكانيٌّ دان: جُ اعرِ بالمكانِ بُعْ 4 - لإحساسِ الشّ

................................................................................................................................................................................. 

بها  تحلّى  تي  الّ أبيّن الأخلاقَ  الوجدانيِّ والمعاني الأخلاقيّة.  بمعناهُ  الغزلِ  بينَ  اعرُ في قصيدتِه  الشّ 5 - يجمعُ 

اعرُ للحفاظِ على حبيبتِه. ................................................................................................................................. الشّ

ه لُ أفهمُ المقروءَ وأُحلّ
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: 3 - بعدَ تتبُّعي أوصافَ الحبيبةِ في القصيدةِ، أجدُ أنَّ
ــاعرُ قلبَ حبيبتِه  هَ الشّ طلولة القلبِ بالهو￯) إذ شــبّ ــاعرَ وصفها بـــ (مَ • الشّ
؛ لأنَّ بالهو￯ حياةَ القلوبِ كما أنَّ  هَ الهو￯ بالمطرِ الخفيفِ ،  وشــبّ بالأرضِ

قيا والخيرِ للحبيبةِ. . ودعا بخاتمةِ القصيدةِ بالسُّ بالمطرِ حياةَ الأرضِ
، وأضفى قدسيّةً عليه؛  ةَ مان)، وهي في مكّ اعرَ احتفلَ بالمكانِ (أرض نَعْ • الشّ

. ه بيضاءُ نَقيّةٌ ه زكيّةٌ وأرضُ فريحُ
يّةً  : هل يمكنُ للبناءِ للغزليِّ للقصيدةِ أن يكونَ وسيلةً فنّ لاً - أبدي رأيي معلّ

نْ حبّهِ وشوقِهِ للأراضي الحجازيّةِ؟ وحيِّ والوجدانيِّ عَ للتّعبيرِ الرّ
..............................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................

: قصائدُ غزليّةٌ  اتُ الحجازيّ
ضيُّ في  ريفُ الرّ قالها الشّ
تْ  ، اتّسمَ مواســمِ الحجّ

ةِ والطّهارةِ. بالعفّ

أستزيد

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

دةٍ. أقرأُ النّصَّ قراءةً صامتةً ضمنَ سرعةٍ محدّ

ا  أستنتجُ معانيَ الكلماتِ الجديدةِ في النّصِّ المقروءِ موظّفً
. ابقةَ معرفتي السّ

. دُ الخصائصَ الفنّيّةَ في النّصِّ المقروءِ أُحدّ

أُعلِّلُ الأثرَ الجماليَّ لِبِنْيَةِ النّصِّ الفنّيّةِ في التّعبيرِ عن المعنى 
. عريّ الشّ
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: ضيِّ على الأبياتِ الّتي تحملُ الأفكارَ الآتيةَ ريفِ الرّ 6 - أُدلّلُّ من قصيدةِ الشّ

بّه. ......................................................... هُ في حُ صالِه وجارتْ • الانقيادُ المطلقُ للمحبوبةِ إن وافقتْ على وِ
ه. .................................................. اعرِ لا تُكافِئُهُ جزاءَ ما يُكنُّهُ لها من الحبِّ ولا حتّى عن بعضِ • حبيبةُ الشّ

. ، ولحبيبتِهِ عفافٌ يصونُها، فلا يحتاجان إلى رادعٍ دَعه عن كلِّ ريبةٍ هِ زاجرٌ يرْ سِ اعرِ النّابعُ من طهارةِ نَفْ • عفافُ الشّ
.................................................................................................................................................................................

ه. ................................................................. ا لا يقو￯ الطّبيبُ على عِلاجِ اعرُ تباريحَ الهو￯ ممّ • يعاني الشّ
7 - أدلّلُ منَ القصيدةِ على ما يُشاكلُ الأبياتَ الآتيةَ في المعنى:

( يثُ تَنظُرُ (عمرُ ابن أبي ربيعة، شاعرٌ أمويٌّ و￯ حَ بُوا أَنَّ الهَ سَ ي يَحْ نا          لِكَ يرَ ينَيكَ غَ ئتَ فَامنَح طَرفَ عَ أ     - إِذا جِ

........................................................................................................................................................................

( ح، شاعرٌ أمويٌّ قيبُ   (قيسُ بن الملوَّ لَيَّ رَ ا إِلاّ عَ لا صادِرً ا              وَ دً بادَ الله أَنْ لَستُ وارِ ا عِ قًّ ب  - أَحَ

........................................................................................................................................................................

: ضيُّ ريفُ الرّ 1 - قال الشّ
ـبُّ بَـخيلُ ـمـوا أَن لا يُـحِ عَ ـد زَ قَ ةٌ                     وَ أَنـتِ بَـخـيـلَ ـبٍّ وَ ـلى حُ ا عَ                   أَحبًّ

دامى. عراءِ القُ ا لها عندَ الشّ لِ مدحً دُّ وصفُ الحبيبةِ بالبُخْ عَ : يُ ا العبارةَ الآتيةَ رً أُبدي رأيي مفسِّ

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

قيا لحبيبته: ريفُ داعيًا بالسّ 2 - قال الشّ

وبُ طُ وَ قَ هْ لُّ عارِضٍ                     تضاحكَ فيهِ البَرقُ وَ ر￯ لَكِ مِن أَوطانِهِ كُ                    سَ
يَ البرقُ  مِّ ؛ لذلك سُ ا، وينزلُ المطرُ كً ه عنِ البرقِ ضحِ لَ انجلاءَ عَ ؛ أيْ جَ حابَ فيضحكُ قالُ يبعثُ اللهُ السّ يُ
.( وبُ طُ وَ قَ هْ كَ فيهِ البَرقُ وَ اعر (تَضاحَ ا الأثرَ الجماليّ للمعنى في قول الشّ رً فسِّ ا. أُبدي رأيي مُ العارضُ ضاحكً

.................................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................................

هُ دُ نْقُ قُ المقروءَ وأَ وَّ تَذَ أَ
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عامٍ  كلِّ  منْ  آذارَ  شهرِ  منْ  الثّامنِ  اليومِ  في  العالمُ  يحتفلُ   •
ولإنجازاتِها  للمرأةِ،  ا  تقديرً قامُ  يُ إذ  ؛  العالميّ المرأةِ  بيومِ 
وءِ على  الاقتصاديّةِ، والسياسيّةِ والاجتماعيّةِ، ولتسليطِ الضّ

قضاياها.
واقعِ  عن  ا  إخباريًّ ا  نصًّ أكتبُ   ، العالميِّ اليومِ  هذا  بمناسبةِ   •
في  هُ  متُ تعلّ ما  راعيًا  مُ الْمجتمع،  في  الأردنيّةِ  المرأةِ  تمكينِ 

. الِبِ حولَ أسلوبِ كتابةِ النَّصِّ الإِخباريِّ كتابِ الطّ
. • أكتب ثلاثَ فقرات بما لا يزيدُ على (150) كلمةً

ا ا شكلاً كتابيًّ فً أكتبُ موظّ

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. ألتزمُ أسلوبَ النّصِّ الإخباريّ

خاطب. أتجنّبُ استخدامَ صيغةِ المتكلّمِ أو المُ

أظهرُ الحيادَ والموضوعيّةَ في كتابتي.

. حيحةِ والإملاءِ ألتزمُ معاييرَ الكتابةِ الصّ

أستخدمُ علاماتِ التّرقيم.

. بطِ بينَ الجملِ والفقراتِ ، وأدواتِ الرّ ةَ أوظّفُ الكلماتِ التّفسيريّ

ة  منصّ على  كتابتي  نشرُ  يمكنني 
ة، أو في  مدرستي أو صفحتي الخاصّ
المواقعِ المناسبةِ لهذا الموضوعِ بعدَ 

متي. هُ على معلّمي/ معلّ أنْ أعرضَ

أكتبُ مُحتوًى 4

48
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أَوزانَها: 1 - أَكتبُ مصادرَ الأفعالِ الآتيةِ وَ

ام، ثمُّ أجيبُ عنِ الأسئلةِ التي تليها: اعرِ العبّاسيّ أبي تمّ 2 - أَقرأُ أبياتَ الشّ

 : • أستخرجُ
................................................................................................................. . أ    - ثلاثةَ مصادرَ لأفعالٍ غيرِ ثلاثيّةٍ
............................................................................................................................

ب - ثلاثةَ مصادرَ لأفعالٍ ثلاثيّةٍ
• أكتبُ مصادرَ الأفعالِ المخطوطِ تحتَها.

..............................................................................................................................................................................

أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

. أصوغ مصادرَ الأفعالِ غيرِ الثلاثيّةِ صياغةً صحيحةً

أميّز مصادر الأفعال الثلاثيّة من غير الثلاثيّة.

ــى ن قُ المُ يَســتَغرِ ــى وَ فن كَ لا يَ طــاؤُ عَ

ــبٍ لِّ جانِ ــن كُ ــارُ مِ ــيَ الأَبص تنِ تَرامَ

ــا ه ــي نَجاحُ نّ ــد راثَ عَ ةٌ قَ ــدَ ــي عِ ل وَ

ةٌ ــيَ عادَ ــكو￯ لِنَفسِ ما الشَّ وتُ وَ ــكَ شَ

بِمائِهــا بيــنَ  الراغِ جــوهَ  وُ بقــي  يُ وَ

رتِمائِهــا لاِِ ينَهــا  بَ ريــبٌ  مُ أَنّــي  كَ

ــدٍ فــي اِقتِضائِهــا كَ أَدنــى رائِ جــدُ مَ وَ

نــدَ اِمتِلائِها كِــن تَفيــضُ النَّفــسُ عِ لَ وَ

تو￯الأفعال قَلَاكْ رْ مَعَ مَتشاءَ دَ مْ قَأقالَدَ رَ وْ رَ تَعاضَاغْ استدارَتفانىانتفضَاسْ

المصدر

الوزن

أبني لغتي 5
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: ، ثمَّ أملأ الفراغَ لتكتملَ الكتابةُ العروضيّةُ والتّقطيعُ لكلِّ بيتٍ ةِ الآتيةِ عريّ 1 - أتغنّى بالأبياتِ الشّ
( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ وميِّ مِ  (ابنُ الرّ مَ ي النَّبْتَ بِالقِ وِّ دا يُسَ مِ                            وغَ يَ بيعُ إلى بُكا الدِّ كَ الرَّ حِ                  ضَ

ا: ليمً يًّا سَ روضِ ا عَ طيعً قْ ها تَ ا، ثمَّ أُقَطِّعُ 2 - أقطِّعُ الأبياتَ الآتيةَ شفويًّ
( تنبّي، شاعرٌ عبّاسيٌّ ولُ  (المُ قُ عُ نَا وَ راضٌ لَ لَمَ أعْ تَسْ نَا                              وَ ومُ سُ يْنَا أنْ تُصابَ جُ لَ ونُ عَ هُ                  يَ

( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ ياءُ (أبو نُواسٍ يئًا، وغابَتْ عنْكَ أشْ ظْتَ شَ ةً                                حفِ فَ لْسَ لْمِ فَ ي في العِ عِ            فقلْ لمنْ يدَّ

( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ ام حبيبُ بنُ أوسٍ لِ (أبوتمّ نْزِ لِ مَ َوَّ ا لأِ نِينُهُ أَبَدً حَ تَى                               وَ هُ الفَ فُ أْلَ ضِ يَ لٍ فِي الأَرْ نْزِ مْ مَ            كَ

( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ يُّ رِ (أبو العلاءِ المعرّ قْ بَحِ الفَ ن أَقْ صِ مِ رْ ما أَنَّ سوءَ الحِ نِ الغِنى               كَ سَ ن أَحْ تِناعَ النَّفْسِ مِ إِنَّ اقْ          وَ

( ، شاعرٌ عبّاسيٌّ وسِ دّ نْطِقُ (صالحُ بنُ عبدِ القُ ولِ المَ قُ يوبَ ذَوي العُ بْدي عُ إِنَّما               يُ تَ فَ لامَ إذا نَطَقْ نِ الكَ زِ           وَ

غَ

ما وَ

ز

ونْ رَ

يو

بُ حِ

دي

نقْ

كَ

وَ

كَ

و

وْ سَ رْ كَ

عُ

دا ضَ

بُبْ

إنْ

نِلْ

نبْ بي
----- -

- -
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أقيّمُ ذاتي

طٌعالٍ منخفضٌمتوسّ رُ الأَداءِ ؤشِّ مُ

عرِ قراءةً سليمةً متغنّيًا به. أقرأ بيتَ الشّ

. أكتبُ البيتَ الشعريَّ كتابةً عروضيّةً صحيحةً

ا. ا عروضيًّا صحيحً أُقطِّعُ البيتَ الشعريَّ تقطيعً

ا. ا سليمً ا عروضيًّ ها تقطيعً عُ تْني، ثمَّ أقطّ جبَ ، وأختارُ ثلاثةَ أبياتٍ أَعْ ضيِّ ريفِ الرّ 3 - أعودُ إلى قصيدةِ الشّ
.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................................................
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إستراتيجيات التدريس

أوّلًًا: إستراتيجيةّ التدريس المباشر

تعــدّ إســتراتيجيّة التدريــس المباشــر إحــدى أقــدم إســتراتيجيّات التدريــس وأكثرهــا اســتخدامًا فــي أثنــاء الحصة، 
وهــي تُركّــز علــى المعلّم/ــــة، وتجمــع بيــن تلقيــن المعلّم/ــــة الطلبــة وشــرح المعلومــات، أو عــرض كيفيــة أداء 
ــذ أنشــطة  ــي المعلومــات، وتنفي ــة فيهــا فهــو الاســتماع وتلقّ ــا دور الطلب ــة. أمّ ــة مهــارات معيّن ــر مــن الطلب عــدد كبي

تعليميّــة، ثــمّ تلقّــي تغذيــة راجعــة مــن المعلّم/ــــة.

تُســتخدَم إســتراتيجيّة التدريــس المباشــر إذا كان عــدد الطلبــة كبيــرًا والمقــرّر الدراســي طويــاً. كذلــك تُســتخدَم 
هــذه الإســتراتيجيّة فــي الحصــص المُحْكمــة البنــاء التــي يشــرف المعلّم/ــــة علــى إعدادهــا وإدارتهــا، وهــي تتحكّم 
فــي مجــال الانتبــاه، لا ســيّما فــي حــال وجــود قيــود زمنيــة؛ إذ يُمكِــن بهــا تقديــم المــادة التعليميّــة عــن طريــق طــرح 
الأســئلة والعبــارات التــي تتيــح الحصــول علــى تغذيــة راجعــة مــن الطلبــة؛ ذلــك أنّ اســتجابة الطلبــة تعمــل علــى 

توجيــه المعلّم/ــــة إلــى تكييــف الــدرس وتطويعــه بحســب الحاجة. 

من طرائق التدريس المباشر:

المحاضرة:

يســتخدم المعلّم/ـــــة هــذه الطريقــة إذا كان عــدد الطلبــة فــي الصــف كبيــرًا، وفيهــا يقتصــر دور الطلبــة علــى 
الاســتماع وتدويــن الملاحظــات، ولا يُســمَح بمقاطعــة المُعلّم/ــــة حتّــى الانتهــاء مــن الشــرح والعــرض.

الأسئلة والأجوبة:

تمتــاز هــذه الطريقــة بنــوع من التفاعــل بيــن المُعلّم/ـــــة  والطلبــة؛ إذ يطــرح المُعلّم/ــــة مجموعة من الأســئلة، 
ثــمّ يتلقّــى الإجابــات مــن الطلبــة شــفهيًّا أو كتابيًّا.

الضيف الزائر:

تتمثّــل هــذه الطريقــة فــي اســتضافة المُعلّم/ــــة مُتخصّصًــا لتوضيــح الــدرس، وهــو يكــون ذا خبــرة وعلــم فــي 
مجــال التخصّــص المطلــوب. فقــد يســتضيف المعلّم/ــــة طبيبًــا للتحــدّث عــن مــرض معيّــن وبيــان طرائــق الوقايــة 

منــه.

أوراق العمل:

فــي هــذه الطريقــة، يحضّــر المعلّم/ــــة - مســبقًا- ورقــة عمــل تتنــاول موضــوع الــدرس، ثــمّ يُطلَــب إلــى الطلبة 
ــا بعــد تحصيلهــم المعرفــة العلميّــة اللازمــة لحلّهــا. الإجابــة عــن أســئلتها جماعيًّــا أو فرديًّ
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القراءة المباشرة:

يعتمــد المعلّم/ــــة فــي هــذه الطريقــة علــى النطــق باللســان، وذلــك بقــراءة نــصّ قــراءة جهريــة، مثــل: إلقــاء 
قصيــدة مــا، أو تــاوة آيــات مــن القــرآن الكريــم.

البطاقات الخاطفة:

تقنية تعليميّة تُستخدَم فيها بطاقات تحوي كلّ منها - في أحد الجانبين، أو في كليهما- معلومات قصيرة ومحدّدة، 
مثل: الكلمات، والأرقام، والأسئلة والأجوبة. 

تُستخدَم البطاقات الخاطفة في تسهيل عملية التعلّم والمراجعة بسرعة وتفاعل، وتعزيز عمليتي الحفظ والفهم 
ا؛ إذ يستخدمون  عن طريق التكرار والعرض السريع. كذلك تُستخدَم هذه البطاقات في تقييم الطلبة مستوى فهمهم ذاتيًّ

البطاقة الخضراء لكلمة )مفهوم(، والبطاقة الصفراء لجملة )بحاجة إلى الدعم(، والبطاقة الحمراء لجملة )لم أفهم(.

ثانياً: إستراتيجية التعلُّم التعاوني والتعلُّم في مجموعات

يعمل الطلبة ضمن مجموعات )2-6 طلبة في كل مجموعة(، ويساعدون بعضهم في عملية التعلّم؛ تحقيقًا لهدف 
مشترك أو واجب ما، وفيها يُبدي جميع الطلبة مسؤولية في عملية التعلّم، ويتولَّون العديد من الأدوار داخل المجموعات؛ 
العمل في  فإنّ  التعلّم. وبالمثل،  أنفسهم، ومساعدة زملائهم في عملية  يُمكّنهم من تطوير  ما  معًا، وهو  لتنفيذ الأنشطة 

مجموعات يُسهّل إنجاز الأنشطة التعليميّة.

مزايا التعلمّ التعاوني: 

المُعلِّمين/ ــات؛ ما دفعهم جميعًا إلى توظيفه في الغرف  التعلُّم التعاوني بجملة من المزايا، جعلته مقبولًًا من  يَحْفل 
الصفيّة. وهذه أبرز مزايا التعلّم التعاوني:

	z .تعزيز قيمة التعاون لدى الطلبة
	z .اختصار الوقت والجهد
	z .زيادة ثقة الطلبة بأنفسهم بعد تحمّلهم مسؤولية قيادة المجموعة
	z .تنمية مهارة الإصغاء، وترسيخ قيمة احترام آراء الآخرين

من أنشطة التعلّم التعاوني:

	z م الطلبة تعلُّم الأقران: إستراتيجيّة تساعد الطلبة على تبادل الخبرات، وتتيح لكلٍّ منهم التعلّم مع الزميل، وفيها يُقسَّ

إلى مجموعات عشوائيّة أو مجموعات غير عشوائيّة تبعًا لأهداف المعلّم/ــة. يمنح تعلّم الأقران أفراد المجموعات 
ل هذا النشاط تقويم الطلبة في مجموعات ثنائية  وقتًا للنقاش؛ ذلك أنّ عدد الأفراد في كلٍّ منها قليل. كذلك يُسهِّ

)زوجية(.

	z لقاء الخبراء )جيكسو(: يقوم هذا النشاط على تجزئة الموضوع الواحد إلى موضوعات ثانوية، وتوزيع المهام الرئيسة

م الطلبة إلى مجموعات عديدة، ثمّ يُعهَد إلى أفراد كلّ مجموعة بتناول مفهوم ما، أو أداء  إلى مهام فرعيّة، وفيه يُقسَّ
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مهمة معيّنة، أو تنفيذ نشاط محدّد. وما إنْ يُنجَز المطلوب، حتّى يعاد تقسيم المجموعات، بحيث تضمّ كلّ مجموعة 
فردًا خبيرًا، ويتشارك جميع الخبراء في تبادل المعارف والخبرات، ثمّ تُعقَد جلسة للنقاش الجماعي وتُقدّم التغذية 

الراجعة المناسبة.

	z/يُستخدَم هذا النشاط في عرض أفكار الطلبة، بأنْ يطرح المُعلّم :)T.P.S) Think. Pair. Share فكر - زاوج- شارك 

ـــة سؤالًًا، أو يطلب إلى الطلبة أداء مهمة ما، ثم يمنحهم الوقت الكافي للتفكر في الإجابة  بصورة فرديّة، وكتابة 
الزملاء )في  أمام  ثمّ عرضها  الأفكار،  الطلبة مشاركة بعضهما في  اثنين من  كلّ  إلى  يُطلب  ثم  أفكارهم في ورقة، 

مجموعات( لمناقشتها.

	z الرؤوس المُرقّمة: نشاط يُقسّم فيه المعلّم/ــة الطلبة إلى مجموعات رباعيّة أو خماسيّة أو سداسيّة )وَفق عدد الطلبة

بحسب  أرقامًا  المجموعة  أفراد  يعطي  أو   ،)4-1( الأرقام  من  رقمًا  المجموعة  في  فرد  كل  يعطي  ثمّ  الصف(،  في 
ا، ثمّ يتّفقون على إجابة له؛  ناقِش أفراد كل مجموعة هذا السؤال شفويًّ عددهم. بعد ذلك يطرح المعلّم/ــة سؤالًًا، فيُ
ما يعني أنّ كلًّاًّ منهم سيكون - في نهاية المطاف- قادرًا على الإجابة. فمثلًًا، قد ينادي المعلّم/ــة على الرقم )2( 
ا باستخدام حجر النرد أو أيّ طريقة توحي بالعشوائيّة، ثمّ يطرح السؤال مرّة أخرى، فيُسارعِ كلّ مَنْ يحمل  عشوائيًّ
هذا الرقم إلى تقديم إجابة مجموعته أمام أفراد المجموعات الأخرى، قائلًًا: »اتّفقنا في المجموعة أنّ الإجابة هي...«. 
بيّن السبب،  وإذا اختلفت هذه الإجابة عن إجابة طالب آخر في مجموعة أخرى، أو جاء الأخير بأفكار جديدة، فإنّه يُ

أو يُقدّم تفسيرًا لذلك.

ثالثاً: إستراتيجيةّ التفكير الناقد

نهــج تعليمــيّ يهــدف إلــى تطويــر مهــارات التفكيــر الناقــد لــدى الطلبــة؛ مــا يُمكّنهــم مــن تحليــل المعلومــات، 
ــة؛ للحكــم  وتقييمهــا، وفرزهــا، واختبارهــا، إضافــةً إلــى التفكيــر المســتقل، واتّخــاذ القــرارات المســتندة إلــى الأدلَّ

علــى صحّــة رأي أو اعتقــاد، وتمييــز الأفــكار الإيجابيّــة مــن الأفــكار الســلبيّة.

أهمية تطبيق التفكير الناقد في عملية التدريس:

	z .إرساء حجر الأساس لبناء قاعدة معرفيّة تقود الطلبة إلى التحرّر والاستقلال بأفكارهم

	z التأثير الكبير في العملية التعليمية، الذي يُثْري حياة الطلبة، ويُكسبها قيمةً كبيرة؛ ما يتيح لهم الحصول على كثير
من المعارف، وتعلّم عديد من المهارات التي تساعدهم في الحياة الشخصية والمواقف اليومية.

	z .تعزيز ثقة الطلبة بأنفسهم، وتحفيزهم ليكونوا إيجابيين ومشاركين ومتفاعلين

	z مساعدة الطلبة على اختبار ما تعلّموه من معارف، وما اكتسبوه من مهارات، ممثّلًًا في المواقف والمشكلات التي
يواجهونها في حياتهم العملية.
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الخرائط المفاهيميّة:

	z من ويزيد  الطلبة،  لدى  الفهم  ز  يُعزِّ ما  وتوضيحها؛  والأفكار  المعلومات  تنظيم  في  تُسهم  بصريّة  تعليميّة  أدوات 
ة التعليم،  تذكّرهم للمفاهيم الدراسية. يُمكن للمعلّم/ــة استخدام الخرائط المفاهيميّة في جميع مراحل عمليّ

بدءًا بالمفاهيم السابقة والتعلّم القبلي، وانتهاءً بتقديم محتوى جديد، وربطه بمفاهيم مختلفة.

رابعًا: إستراتيجيةّ حلّ المشكلات والاستقصاء

العصف الذهني

أســلوب تعليمــيّ يهــدف إلــى توليــد كــمّ كبيــر مــن الأفــكار أو الحلــول لمشــكلة معينــة فــي وقــت قصيــر. يعتمــد 
العصــف الذهنــي علــى مبــدأ مفــاده أنّ جميــع الأفــكار قــد تفضــي فــي النهايــة إلــى حلــول مُبتكَــرة، حتّــى لــو بــدت 

هــذه الأفــكار غيــر عمليــة، أو غيــر واقعيــة فــي البدايــة. 

ــل هــذا الأســلوب التعليمــي فــي طــرح المعلّم/ــــة ســؤالًًا أو قضيــة مرتبطــة بالــدرس، ثــمّ الطلــب إلــى  يتمثّ
ــة تقديــم أكبــر قــدر مــن الأفــكار عــن ذلــك.  الطلب

ــد  ــد تحدي ــتخدَم بع ــكلات؛ إذ يُس ــلّ المش ــتراتيجية ح ــن إس ــزءًا م ــه ج ــي بوصف ــف الذهن ــى العص ــر إل ويُنظَ
المشــكلة بصفتــه مرحلــة لتوليــد الأفــكار والحلــول المحتملــة. والشــيء نفســه ينطبــق علــى عمليــة الاســتقصاء؛ فهــو 

ــة أو فرضيــات قــد تحتــاج إلــى نــوع مــن الاســتقصاء. يُســتخدَم فــي توليــد أســئلة بحثيّ

خامسًا: إستراتيجيةّ التعلمّ عن طريق النشاط 

تُحفّــز هــذه الإســتراتيجيّة الطلبــة إلــى التعلّــم عــن طريــق العمــل وتوفيــر فــرص حياتيّــة حقيقيّــة لهــم، وصــولًًا 
ــث  ــراءة والبح ــى الق ــون عل ــة، ويُقْبلِ ــورة فعّال ــة بص ــذه العملي ــي ه ــة ف ــارك الطلب ــا؛ إذ يش ــه ذاتيًّ ــم مُوجّ ــى تعلُّ إل
ــكار  ــوى والأف ــل المحت ــر وتأمّ ــى التفكي ــة إل ــة، إضاف ــراءة والكتاب ــة والق ــاهدة والمحادث ــك المش ــاع، وكذل والاطّ
ــم، ويعمــل  ــة التعلّ ــا ومرشــدًا لعملي ــا المعلّم/ــــة فيكــون موجّهً ــا المتعلّقــة بإحــدى المــواد الدراســيّة. أمّ والقضاي

ــطة.  ــف الأنش ــي مختل ــاركة ف ــن المش ــة م ــن الطلب ــى تمكي عل

أهمية التعلُّم عن طريق النشاط وأثره في تعلُّم الطلبة:

	z.تحفيز الطلبة إلى عملية التعلّم، وتهيئتهم لمواجهة المواقف التعليميّة المختلفة والتعامل معها

	z.تنمية ميول الطلبة، وإشباع حاجاتهم التعليميّة، وصقل مواهبهم ومهاراتهم المتعدّدة

	z.تعزيز روح المسؤوليّة لدى الطلبة

	z.تنمية قدرة الطلبة على التفكير والبحث
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	z.تعزيز التفاعل الإيجابي والتنافس الإيجابي بين الطلبة

	z.تنمية رغبة الطلبة في التعلّم حتّى درجة الإتقان

	z.تعويد الطلبة احترام قواعد العمل والتزامها

	z.تنمية الثقة بالنفس لدى الطلبة، وإكسابهم القدرة على التعبير عن الرأي

دور المعلمّ/ــة في توظيف إستراتيجيّة التعلُّم عن طريق النشاط:

فــي مــا يأتــي أبــرز المناحــي التــي يتعيّــن علــى المعلّم/ــــة تمثّلهــا لتوظيــف هــذه الإســتراتيجية وتطويرهــا علــى 
النحــو المنشــود:

	z.التخطيط والإعداد المُسبق

	z.متابعة نتائج التعلّم باستخدام أدوات تقويم مناسبة، مثل: قائمة الرصد، وسلالم التقدير اللفظية

	z.اختيار أنشطة مناسبة ومحفّزة للطلبة

	z.ملاحظة آليّات العمل في المجموعة، وتشجيع أفرادها على التعاون في أثناء تنفيذ الأنشطة

من طرائق التعلُّم عن طريق النشاط: 

المناقشة ضمن فريق:

أســلوب تعليمــيّ يهــدف إلــى فهــم المــادة الدراســيّة فهمًــا عميقًا عــن طريــق تبــادل الطلبــة والمعلّم/ــــة الأفكار 
والآراء، وهــو يقــوم علــى الحــوار التفاعلــيّ، فيتعلّــم الطلبــة التفكيــر فــي موضــوع النقــاش، محاوليــن فهــم المشــكلة 

أو القضيــة - موضــوع النقــاش- وتحليلهــا. كذلــك يتعلّــم الطلبــة التعبيــر عــن آرائهــم، والإنصــات جيّــدًا للآخريــن.

K.W.L إستراتيجية تنشيط المعرفة السّابقة

).What I Know( ماذا أعرف؟ ).What I Want to Learn( ماذا أريد أن أتعلَّم؟ ).What I Learned( ماذا تعلَّمت؟

فــي المرحلــة الأولــى )مــاذا أعــرف؟(، يســتدعي الطلبــة خبراتهــم عــن موضــوع التعلّــم لتنشــيط المعرفــة. وفــي 
المرحلــة الثانيــة )مــاذا أريــد أن أتعلّــم؟(، يســأل المعلّم/ــــة الطلبــة عمّــا يريــدون تعلّمــه أو يتوقَّعــون تعلُّمــه. أمّــا 

المرحلــة الثالثــة )مــاذا تعلّمــت؟( فهــي المُخــرَج الــذي تعلّمــه الطلبــة.

تُستخدَم هذه الإستراتيجيّة عن طريق مُخطَّط أو جدول يعرضه المعلّم/ــة على الطلبة:

L ماذا تعلَّمت؟W ماذا أريد أن أتعلَّم؟K ماذا أعرف؟
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الدراما التعليميّة:

ــرًا  ــم؛ نظ ــار منه ــة الصغ ــة، خاص ــع الطّلب ــدى جمي ــا ل ــم وتعميقه ــة التعلّ ــراء عملي ــي إث ــة ف ــذه الطريق ــهِم ه تُس
لارتباطهــا بالخبــرة المباشــرة الناتجــة مــن نشــاط الطلبــة وفعاليتهــم، وهــي تضــع جميــع جوانــب الطّلبــة الشــخصيّة 

ــة.  فــي الاعتبــار، مثــل وعــي الطلبــة بالقضايــا الاجتماعيّ

يُظهِــر الطلبــة فــي الدرامــا التعليميّــة اســتمتاعًا بعمليّــة التعلّــم؛ إذ يعمــل النشــاط التمثيلــيّ علــى تقريــب الحقائــق 
وتجســيدها. كذلــك تظهــر فــي الدرامــا التعليميّــة فعاليــة الطلبــة ومشــاركتهم الإيجابيّــة فــي عمليــة التعلّــم، وذلــك 
ــة، واعتمــاد الحــوار والتمثيــل أســلوبًا للتعلّــم، واســتخدام أكثــر  بمعالجــة بعــض محتويــات المنهــج بصــورة دراميّ

مــن حاسّــة فــي أثنــاء عمليــة التعلّــم؛ مــا يُرسّــخ الخبــرات التعليميّــة، ويزيدهــا ثباتًــا.

والأهــم أنّ الدرامــا التعليميّــة تراعــي الجانــب النفســيّ لــدى الطلبــة؛ إذ إنّهــا تعتمــد علــى حــبّ الطلبــة للعــب 
ــى  ــة إل ــة الصفيّ ــل الغرف ــد تحوي ــارة بع ــة والمه ــم والمعرف ــة التعلّ ــب الطلب ــاق، فيكتس ــاط والانط ــل والنش والتمثي

ــر. مســرح مصغّ

التعلُّم باللعب:

ــم  ــادئ العل ــب مب ــى تقري ــاعدهم عل ــة، وتس ــارف اللازم ــة المع ــاب الطلب ــى إكس ــب عل ــطة اللع ــل أنش تعم
ــة يؤدّيهــا  ــن أفعــالًًا معيّن ــذ نشــاط مُوجّــه وهــادف يتضمّ ــل هــذه الطريقــة فــي تنفي ــة. تتمثّ وتوســيع آفاقهــم المعرفي
المعلّم/ــــة والطلبــة بهــدف تنميــة الســلوك والقــدرات العقليّــة والجســديّة والوجدانيّــة للطلبــة، وإشــاعة جــوّ مــن 

ــم. ــة التعلّ ــاء عملي ــي أثن ــلية ف ــة والتس المتع

أهمية التعلُّم باللعب:

	z.إثارة دافعيّة الطلبة إلى التعلّم، بالطلب إليهم أداء أعمال يحبّونها، ويرغبون القيام بها

	z.تنمية روح الفريق والتعاون الإيجابي لدى الطلبة عن طريق تطبيق الأنشطة الجماعية

	z.مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، والإسهام في تفريد التعليم

	z.تنشيط قدرات الطلبة العقلية، وصقل مواهبهم الإبداعية

	z .ّتسهيل فهم الطلبة للمحتوى التعليمي

	z.إيجاد جوّ من التنافس المنشود في أوساط الطلبة

	z.زيادة أوجه التفاعل الصفيّ الإيجابيّة
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أنواع الألعاب التعليميّة:

	z.ألعاب الذكاء، مثل: الألغاز، وحلّ المشكلات، والكلمات المتقاطعة

	z.الألعاب الحركيّة، مثل: الرمي، والقفز، والجري

	z.مات، مثل: العرائس، والدّمى، وأشكال الحيوانات ألعاب المُجسَّ

	z.الألعاب التمثيليّة، مثل: لعب الأدوار، والتمثيل المسرحيّ، والأناشيد

	z.القصص والألعاب الثقافيّة، مثل: المسابقات الشعريّة، وسرد القصص

أكواب إشارة المرور:

يُســتخدَم هــذا الأســلوب فــي التدريــس والمتابعــة باســتعمال أكــواب متعــدّدة الألــوان )أخضــر، أصفــر، أحمــر(، 
ــة المختلفــة؛ إذ يعنــي اللــون الأخضــر عــدم  تمثّــل إشــارة للمعلّم/ــــة فــي  أثنــاء تنفيــذ الأنشــطة والمهــام التعليميّ
حاجــة الطلبــة إلــى المســاعدة، ويعنــي اللــون الأصفــر حاجــة الطلبــة إلــى المســاعدة، أو إلــى وجــود ســؤال يريــدون 
توجيهــه إلــى المعلّم/ــــة دون أن يمنعهــم ذلــك مــن الاســتمرار فــي أداء المهــام المنوطــة بهــم. أمّــا اللــون الأحمــر 
فيعنــي حاجــة الطلبــة الشــديدة إلــى المســاعدة، وعــدم قدرتهــم علــى إكمــال المهــام دون مســاعدة مــن المعلّم/ــــة

أعواد المثلجّات:

أســلوب تفاعلــيّ يزيــد مــن مشــاركة الطلبــة وتفاعلهــم مــع المــادة التعليميّــة، وهــو يقــوم علــى اســتخدام أعــواد 
ــة علــى الطلبــة بطريقــة ماتعــة وفعّالــة، وفيــه يُحضّــر المعلّــم/ المثلّجــات فــي توزيــع الأســئلة أو الأنشــطة التعليميّ

ــــة مجموعــة مــن أعــواد المثلّجــات، ويكتــب عليهــا أســماء الطلبــة أو بعــض الأرقــام. كذلــك يكتــب الأســئلة أو 
الأنشــطة التعليميــة علــى بطاقــات أو أوراق صغيــرة، ثــمّ يربطهــا بــكلّ عــود مــن الأعــواد علــى نحــو يســهّل عمليــة 
ــة فــي الغرفــة الصفيــة، يــوزّع المعلّم/ــــة هــذه  ســحبها بصــورة عشــوائية. وعنــد تنفيــذ الأنشــطة والمهــام التعليميّ

الأعــواد علــى الطلبــة، ثــمّ يطلــب إلــى مَــنْ ســحب عــودًا أن يجيــب عــن الأســئلة المطروحــة.

القصّة:

يُوظَّــف أســلوب القصّــة فــي عمليــة التدريــس؛ فهــو يمثّــل طريقــة ماتعــة وفعّالــة لجــذب اهتمــام الطلبــة وتعزيــز 
فهمهــم للمحتــوى التعليمــيّ، وفيــه يســرد المعلّم/ــــة قصّــة لشــرح المفاهيــم ونقــل المعلومــات علــى نحــو أكثــر 
ــم  ــة مطابقــة للمحتــوى، ث ــة أو قصّــة واقعيّ ــار المعلّم/ــــة قصّــة خياليّ ــة وســهولة مــن حيــث الفهــم؛ إذ يخت تفاعلي
يقدّمهــا للطلبــة بأســلوب شــائق. يلــي ذلــك تنظيــم جلســة حواريــة يناقــش فيهــا المعلّم/ــــة الطلبــة فــي مضمــون 

القصّــة والأفــكار التــي اشــتملت عليهــا، ثــمّ يربــط أحــداث القصّــة بمفاهيــم الــدرس وأفــكاره الرئيســة.  
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البطاقات المروحيّة:

ــي. تقــوم  ــدرس الحال ــدروس الســابقة أو ال ــة مســبقًا، وهــي تحــوي أســئلة عــن ال بطاقــات يعدّهــا المعلّم/ــ
طريقــة التدريــس هــذه علــى تقســيم الطّلبــة إلــى مجموعــات صغيــرة )أربعــة طلبــة فــي كلّ مجموعــة(، ثــمّ توزيــع 

المهــام علــى أفــراد المجموعــة كمــا يأتــي:

	z.الطالب الأوّل: تشكيل البطاقات على هيئة مروحة، ثمّ الطلب إلى الطالب الثاني سحب إحدى هذه البطاقات

	z.»الطالب الثاني: قراءة السؤال للطالب الثالث بصوت مرتفع، ومخاطبته بالقول: »أمامك خمس ثوانٍ للتفكير

	z.الطالب الثالث: الإجابة عن السؤال

	z ــر ــت غي ــجّعه، وإذا كان ــه وش ــى زميل ــى عل ــة أثن ــة صحيح ــت الإجاب ــإذا كان ــة؛ ف ــم الإجاب ــع: تقيي ــب الراب الطال

ــة  ــه مناقش ــن علي ــة تعيّ ــن إجاب ــر م ــؤال أكث ــل الس ــال احتم ــي ح ــة. وف ــة الصحيح ــى الإجاب ــه عل ــةٍ درّب صحيح
ــدة. ــكار جدي ــة أف ــمّ إضاف ــواردة، ث ــكار ال ــي الأف ــث ف ــب الثال الطال

تكرّر هذه العملية إلى حين الانتهاء من جميع البطاقات. 

الكرسي الساخن:

ــزوا فــي موضــوع مــا، أو  أســلوب تعليمــيّ يطلــب فيــه المعلّم/ــــة إلــى أحــد الطلبــة المتطوّعيــن - ممّــن تميّ
ــمّ  ــة الطلبــة. ث ــه بقيّ ــن، أو مهــارة محــدّدة- الجلــوس علــى كرســي يوضــع فــي المنتصــف، ويحيــط ب محتــوى معيّ
يطــرح المعلّم/ــــة مجموعــة مــن الأســئلة علــى الطلبــة تباعًــا، فيجيــب الطّالــب عــن أســئلة زملائــه. تحكــم هــذا 
الأســلوب قواعــد منظّمــة لــه، كأنْ يُخبــر المعلّم/ـــة مــن يجلــس علــى الكرســي أنّــه سيســأل ثلاثــة أســئلة، وأنّ مــن 
ــنْ جلــس علــى الكرســي  ــة، ينتقــل مَ ــه. بعــد الانتهــاء مــن هــذه العمليّ ــة عنهــا أو تمريرهــا إلــى زملائ ــه الإجاب حقّ

ــه طالــب آخــر، وهكــذا. ليحــلّ محلّ

أرسل رسولًًا:

ــة  ــئلة ذات الصّل ــلّ الأس ــيّة، وح ــادّة الدراس ــة الم ــا، ومراجع ــاش معً ــى النق ــة عل ــلوب الطّلب ــذا الأس ــجّع ه يش
بمحتــوى المــادّة المعرفــيّ، وفيــه يكتــب كلّ فــرد فــي المجموعــة ســؤالًًا يتعلّــق بالمحتــوى فــي بطاقــة، ثــمّ يطــرح 
كلّ فــرد فــي المجموعــة ســؤاله علــى بقيــة الأفــراد. بعــد ذلــك يناقــش الجميــع الأســئلة التــي كتبوهــا فــي البطاقــات. 
وفــي حــال اتّفــق أفــراد المجموعــة علــى إجابــة لــكلّ ســؤال، فإنّهــم يكتبــون الإجابــات خلــف كل بطاقــة. أمّــا إذا 
تعــذّر عليهــم الاتّفــاق، أو أخفقــوا فــي معرفــة إجابــة الســؤال، فإنّهــم يتركــون البطاقــة مــن دون إجابــة. بعــد ذلــك 
ــع أفــراد المجموعــة، فيقــرأ  ــوزّع البطاقــات علــى جمي ــمّ تُ ترســل كلّ مجموعــة بطاقاتهــا إلــى مجموعــة أخــرى، ث
أحــد أفرادهــا ســؤال البطاقــة، ثــمّ يناقــش الجميــع الإجابــة مــن دون نظــر إلــى إجابــة المجموعــة الأخــرى. وبعــد 
ــت  ــإذا اتّفق ــة، ف ــف البطاق ــابقة خل ــة الس ــة المجموع ــى إجاب ــرون إل ــة، ينظ ــى الإجاب ــة عل ــراد المجموع ــق أف أن يتّف
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إجابتهــم مــع تلــك الإجابــة انتقلــوا إلــى البطاقــة الثانيــة التــي بحــوزة زميلهــم الآخــر، وإلّّا كتبــوا إجابــة بديلــة فــي 
البطاقــة. تســتمرّ هــذه العمليــة حتّــى الانتهــاء مــن إرســال جميــع البطاقــات إلــى كلّ المجموعــات، ثــمّ إعادتهــا مــن 

جديــد إلــى المجموعــة الأصليّــة.

القطار:

يُســتخدَم هــذا الأســلوب فــي أثنــاء حــلّ أســئلة الــدرس مثــاً، وفيــه يُفــرّغ المعلّم/ــــة وســط الغرفــة الصفيّــة 
مــن المقاعــد، ثــمّ يوجّــه الطّلبــة إلــى الاصطفــاف خلــف بعضهــم مثــل القطــار. بعــد ذلــك يطلــب المعلّم/ــــة إلــى 
الطّالــب الثانــي فــي القطــار أن يطــرح الســؤال الأوّل، فيجيــب عنــه الطالــب الــذي يقــف أمامــه مباشــرة، ثــمّ ينتقــل 
إلــى آخــر القطــار. ثــمّ يطلــب المعلّم/ــــة إلــى الطّالــب الثانــي فــي القطــار أن يطــرح الســؤال الثانــي، فيجيــب عنــه 
الطّالــب الــذي يقــف أمامــه مباشــرة، ثــمّ ينتقــل إلــى آخــر القطــار. ثــمّ يطلــب المعلّم/ــــة إلــى الطّالــب الثانــي فــي 
القطــار أن يطــرح الســؤال الثالــث، وهكــذا تســتمر هــذه العمليــة )بطــرح الأســئلة نفســها( إلــى حيــن الانتهــاء مــن 

ســؤال جميــع الطلبــة. يلــي ذلــك تقديــم المعلّم/ــــة التغذيــة الراجعــة المناســبة لمِــا عُــرِض أمــام الطّلبــة.

كَسْر الجرةّ:

ــز فيــه المعلّم/ــــة  ثــاث جِــرار أو أكثــر بحســب عــدد الأســئلة، وتكــون كلّ جرّة مُقسّــمة  أســلوب تعليمــيّ يُجهِّ
ــدوّن المعلّم/ـــــة  الأســئلة علــى بطاقــات، ثــمّ يخفيهــا  إلــى نصفيــن، وإلــى جانبهــا مطرقــة واحــدة. بعــد ذلــك يُ
ــا، ثــمّ يطلــب إلــى أحــد الطّلبــة الطّــرق عليهــا بالمطرقــة، فتُفتَــح  تحــت جــرّة مصنوعــة مــن بطاقــات مُغلّفــة حراريًّ

الجــرّة، ويســتخرج الطّالــب بطاقــة الســؤال، ثــمّ يقــرؤه، ويجيــب عنــه.

كرة السلّة:

أســلوب تعليمــيّ يُحضِــر فيــه المعلّم/ـــــة ســلّتين أو أكثــر وأربــع كــرات فأكثــر، ثــمّ يُغلّــف مــا أحضــره علــى 
ــا، بحيــث يمكــن الكتابــة عليهــا والمســح بقلــم السّــبّورة. بعــد ذلــك يثبّــت بطاقــات الســلّتين  بطاقــات تغليفًــا حراريًّ
ن الإجابــات علــى الكــرات،  والكــرات علــى السّــبّورة بواســطة مغناطيــس، ثــمّ يــدوّن الأســئلة علــى الســلّتين، ويُــدوِّ

ويُثبِّــت البطاقــات وســلّة الأســئلة علــى السّــبّورة، ثــمّ يطلــب إلــى بعــض الطلبــة اختيــار الكــرة المناســبة للســؤال.

القفل والمفتاح:

أســلوب تعليمــيّ يُعِــدّ فيــه المعلّم/ــــة بطاقــات علــى شــكل قفــل، وبطاقــات أخــرى علــى شــكل مفتــاح، ثــمّ 
ــى  ــا عل ــمّ يعلّقه ــال، ث ــى الأقف ــات عل ن الإجاب ــدوِّ ــح، ويُ ــى المفاتي ــئلة عل ن الأس ــدوِّ ــمّ يُ ــا، ث ــا حراريًّ ــا تغليفً يغلّفه
السّــبّورة بصــورة عشــوائيّة. بعــد ذلــك يطلــب إلــى أحــد الطّلبــة أخــذ القفــل الأوّل ثــمّ البحــث فــي المفاتيــح عــن 
الإجابــة، وقــد يطلــب إلــى أحــد الطّلبــة تدويــن الســؤال علــى القفــل، ورفعــه أمــام الزمــاء، ويكلّــف بقيــة الطلبــة 

ــم الإجابــات. تدويــن الإجابــة علــى المفاتيــح التــي بحوزتهــم، ثــمّ يقيّ
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مثلث الاستماع:

إســتراتيجيّة تشــجّع مهــارات التحــدّث والاســتماع، وهــي تطبّــق علــى مجموعــات ثلاثيّة؛ إذ يقسّــم المعلّم/ـــــة 
ع المهــام علــى أفــراد كلّ مجموعــة كمــا يأتــي: الطّلبــة إلــى مجموعــات ثلاثيّــة، ثــمّ يــوزِّ

	z.ث يشرح الدرس، أو الفكرة، أو المفهوم الطالب الأوّل: مُتحدِّ

	z.ف مزيد من التفاصيل، وتوضيح الفكرة ل؛ لتعرُّ الطالب الثاني: مُستمِع جيِّد، يطرح أسئلة على الطّالب الأوِّ

	z الطّالــب الثالــث: مُلاحِــظ للعمليّــة، ومُتابـِـع لسَــيْر الحديــث بيــن زميليــه، وهــو معنــيّ بتقديــم تغذيــة راجعــة لهمــا؛

إذ يكتــب مــا يــدور بينهمــا، ويكــون أشــبه بالمرجــع؛ فعندمــا يحيــن دوره، يقــرأ مــن مدوّناتــه مــا ذكــره الزميــان.

ــؤال  ــرة والس ــس الفك ــاول نف ــروح يتن ــث المط ــواء كان الحدي ــتماع، س ــث الاس ــي مثل ــر الأدوار ف ــب تغيي يج
ــدة. ــكلة جدي ــؤال ومش ــرة وس ــول فك ــدور ح ــكلة، أو ي والمش

ث مُتحدِّ

مثلث الاستماع

مُلاحِظمُستمِع

المراجع 

	z ــة ــارة الكتاب ــة مه ــي تنمي ــي ف ــم التعاون ــتراتيجية التعل ــتخدام إس ــر اس ــفيق. )2019(. أث ــز ش ــب، عبدالعزي الرق
الإملائيــة لــدى طلبــة الصــف الرابــع الأساســي فــي لــواء القويســمة. رســالة ماجســتير غيــر منشــورة، جامعــة 

ــان، الأردن. ــط، عم ــرق الأوس الش

	z.الشمري، ماشي بن محمد. )2011(.101إستراتيجية في التعلّم النشط، السعودية، الطبعة الأولى

	z.مصطفى، عفاف. )2014(. إستراتيجيات التدريس الفعال. مصر: دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر

	z ،https://moe.gov.jo/old/node/16261#:~:text      ،وزارة التربية والتعليم. )2024(. إستراتيجيات التدريس والتقويم
تم الاسترداد بتاريخ 2024/9/13.

	z ،ــان ــادس، عم ــزء الس ــدد، الج ــن الج ــة المعلمي ــي - تهيئ ــج التدريب ــم. )2017(. البرنام ــة والتعلي وزارة التربي
الأردن. 
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إستراتيجيات التقويم

أوّلًًا: إستراتيجيةّ التقويم المعتمد على الأداء

ــة  ــة حقيقيّ ــف حياتيّ ــي مواق ــم ف ــف مهاراته ــق توظي ــن طري ــم ع ــار تعلّمه ــن إظه ــة م ــن الطّلب ــتراتيجيّة تُمكّ إس
ــة، أو تقديــم عــروض عمليــة يُظهِــرون فيهــا درجــة إتقانهــم لمــا اكتســبوه مــن  ومواقــف تحاكــي المواقــف الحقيقيّ

ــراد تحقيقهــا. ــي ي ــم الت ــا لنتاجــات التعلّ مهــارات، وفقً

المواقف التقويميّة التابعة لإستراتيجيّة التقويم المعتمد على الأداء:

	z :التقديم

دًا فــي  ــا مُحــدَّ ــاول موضوعً ــة، وهــو يتن ــه طالــب واحــد أو مجموعــة مــن الطّلب ــم يقــوم ب ــط مُنظَّ عــرض مُخطَّ
زمــن معيّــن، ويهــدف إلــى إظهــار مــدى امتــاك الطلبــة مهــارات مُحــدّدة، كأنْ يُقــدّم الطالــب شــرحًا لموضــوع مــا 

ــة. ــا بالتقنيــات المختلفــة، مثــل: الصّــور، والرّســومات، والشّــرائح الإلكترونيّ مُدعّمً

	z :ّالعرض التوضيحي

عــرض شــفويّ أو عملــي يقــوم بــه طالــب واحــد أو مجموعــة مــن الطّلبــة؛ لتوضيــح مفهــوم مــا أو فكــرة معيّنــة؛ 
ــح  ــة، كأنْ يُوضّ ــة مفهوم ــة وطريق ــة واضح ــوم بلغ ــرض المفه ــادة ع ــى إع ــة( عل ــب )أو الطّلب ــدرة الطّال ــر ق ــا يُظهِ م

الطّالــب مفهومًــا مــا؛ إمّــا بتجربــة عمليّــة، وإمّــا بربــط المفهــوم مــع الواقــع المعيــش. 

	z :ّالأداء العملي

ــة، وهــو يشــمل مجموعــة مــن الإجــراءات التــي يُمكــن بهــا إظهــار  أداء الطّالــب لمهــام محــدّدة بصــورة عمليّ
ــوذج، أو  ــة، أو نم ــم، أو خريط ــع مُجسَّ ــه صن ــب إلي ــب، كأنْ يُطلَ ــدى الطّال ــات ل ــارات والاتجاه ــارف والمه المع
ك ســيّارة، أو تصفيــف شَــعر، أو تصميــم أزيــاء، أو  اســتخدام جهــاز، أو تصميــم برنامــج محوســب، أو صيانــة مُحــرِّ

إعطــاء حُقــن، أو إعــداد طبــق مــن الحلــوى.

	z :الحديث

ث طالــب واحــد أو مجموعــة مــن الطّلبــة عــن موضــوع معيّــن خــال مــدّة محــدّدة وقصيــرة، وغالبًــا مــا  تحــدُّ
يكــون هــذا الحديــث ســردًا لقصــة مــا، أو إعــادةً لإحــدى الروايــات، أو تقديمًــا لفكــرة تُظهِــر قــدرة الطالــب علــى 
التعبيــر والتلخيــص وربــط الأفــكار، كأنْ يتحــدّث عــن فيلــم شــاهده، أو رحلــة قــام بهــا، أو قصــة قرأهــا، أو فكــرة 

طُرِحــت فــي موقــف تعليمــي، أو مُلخّــص لأفــكار مجموعتــه يريــد نقلــه إلــى مجموعــة أخــرى.
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	z :المَعرِض

عــرض الطّالــب إنتاجــه الفكــري والعملــي فــي مــكان معيّــن ووقــت متّفــق عليــه؛ لإظهــار مــدى قدرتــه علــى 
توظيــف مهاراتــه فــي مجــال محــدّد، تحقيقًــا لنتــاج مــا، مثــل: عرضــه نمــاذج، أو مجسّــمات، أو صــورًا، أو لوحــات، 

أو أعمــالًًا فنيــةً، أو منتجــات، أو أزيــاء، أو أشــغالًًا يدويّــة.

	z :المحاكاة/ لعب الأدوار

إجراء الطّالب )أو الطّلبة( حوارًا أو نقاشًا يشتمل على حركات وإيماءات يتطلّبها الدور في موقف يشبه موقفًا حياتيًّا 
حقيقيًّا؛ بغية إظهار مهاراته المعرفيّة الأدائيّة، وقدرته على اتّباع التعليمات والتواصل وتقديم المقترحات وصنع القرارات 
في أثناء أداء مهمة ما، أو حلّ مشكلة معيّنة. وقد يكون الموقف تقنيًّا محوسبًا؛ ما يُحتّم على الطّالب المشاركة في موقف 
مواقف  تعمل  وبينما  مستقبلًًا.  عمله  في  تمثّلها  يتوقّع  معيّنة  قرارات  واتّخاذ  محدّدة  أعمال  وأداء  محوسب،  محاكاة 
المحاكاة التي تعتمد الشرح على تعريض الطّالب لسيناريوهات عدّة مع عناصر بشرية أو غير بشرية، فإنّ مواقف المحاكاة 
المحوسبة المبنية تقنيًّا تعرض موقفًا على شاشة جهاز الحاسوب، يتيح للطّالب إظهار قدرته على اتّخاذ القرارات؛ إذ يقدّم 

البرنامج المحوسب مئات المواقف والعناصر المختلفة.

	z :المناقشة/ المناظرة

لقــاء بيــن فريقيــن مــن الطّلبــة يهــدف إلــى مناقشــة قضيــة مــا، وفيــه يتبنـّـى كلّ فريــق وجهــة نظــر مختلفــة. وهــذا 
اللقــاء يتطلّــب وجــود مُحكّــم )أحــد الطّلبــة( لإظهــار قــدرة كلّ فريــق علــى الإقنــاع والتواصــل والاســتماع الفعّــال 

وتقديــم الحجــج والمبــرّرات الداعمــة لوجهــة نظــره .

ثانياً: إستراتيجيةّ القلم والورقة

ــا مــن برنامــج  إســتراتيجيّة مهمّــة تقيــس قــدرات الطّالــب ومهاراتــه فــي مجــالات معيّنــة، وهــي تمثّــل جــزءًا مهمًّ
التقويــم فــي المدرســة، وتعتمــد علــى اســتخدام أدوات مكتوبــة، مثــل: الاختبــارات، والاســتبانات، والواجبــات.

ثالثاً: إستراتيجيةّ الملاحظة

عمليــة يتوجّــه فيهــا المعلّــم أو المُلاحِــظ بحواسّــه المختلفــة نحــو الطّالــب؛ لمراقبتــه فــي موقــف نشــط، وصولًًا 
إلــى معلومــات تفيــد فــي الحكــم عليــه، وفــي تقويــم مهاراتــه وقِيَمــه وســلوكه وأخلاقياتــه وطريقــة تفكيره.

رابعًا: إستراتيجيةّ التواصل

ــذي أحــرزه،  ــدّم ال ــة؛ لتعــرّف مســتوى التق ــق التواصــل فــي جمــع معلومــات عــن الطّالب/ــ اســتخدام طرائ
ــكلات. ــلّ المش ــي ح ــلوبه ف ــره، وأس ــة تفكي ــة طبيع ومعرف
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المواقف التقويميّة التابعة لإستراتيجيّة التواصل:

	z المقابلــة: لقــاء بيــن المعلّم/ــــة والطّالب/ــــة مُحــدّد مســبقًا، وفيه يمكــن للمعلّم/ــــة الحصول علــى معلومات

ــن  ــلة م ــى سلس ــتمالها عل ــة باش ــاز المقابل ــن. تمت ــوع معيّ ــو موض ــه نح ــة واتجاهات ــكار الطّالب/ــ ــق بأف تتعلّ
الأســئلة المعــدّة مســبقًا. 

	z الأســئلة والأجوبــة: أســئلة مباشــرة مــن المعلّم/ـــــة إلــى الطّالب/ـــــة، تهــدف إلــى رصــد مــدى تقدّمــه، وجمع

معلومــات عــن طبيعــة تفكيــره، وأســلوبه فــي حــلّ المشــكلات، وهــي تختلــف عــن المقابلــة فــي أنّ الأســئلة 
هنــا وليــدة اللحظــة والموقــف، وليســت بحاجــة إلــى إعــداد مســبق.

	z ــط يُعقَــد بيــن المعلّم/ــــة والطّالب/ــــة  لتقويــم مــدى التقــدّم فــي مشــروع معيّــن حتّــى المؤتمــر: لقــاء مُخطَّ

ــزم  ــي تل ــد الخطــوات اللاحقــة الت ــب تحدي ــدأ النقــاش والحــوار، ويتطلّ ــخ محــدّد، وهــو يرتكــز علــى مب تاري
ــم الطّالب/ــــة. لتحســين عمليــة تعلُّ

	z فعاليــة المؤتمــر: عقــد الطّالب/ــــة لقــاء مخطّطًــا مــع المعلّم/ــــة، يهــدف إلــى إطلاعــه علــى مــدى التقــدّم فــي

مشــروع معيّــن، وفيــه يوجّــه المعلّم/ــــة أســئلة إلــى الطّالب/ــــة يديــر بهــا النقــاش.

خامسًا: إستراتيجيةّ مراجعة الذات

	z   .يوميات الطّالب: نموذج يكتب فيه الطّالب/ــة خواطر عمّا قرأه، أو شاهده، أو سمعه

	z.تقويم الذات: قدرة الطّالب/ـة على تقييم الأداء، والحكم عليه

	z.ملف الطّالب: ملف يضمّ أفضل أعمال الطّالب/ــة

أدوات التقويم:

	1 قائمة الرصد: .

قائمــة تضــمّ الأفعــال أو الســلوكات التــي يرصدهــا المعلّم/ــــة أو الطّالب/ــــة فــي أثنــاء أداء مهمــة تعلُّميــة أو 
تنفيــذ مهــارة معيّنــة، وهــي تســمّى أحيانًــا قائمــة الشــطب.

	2 سلّم التقدير: .

قائمــة تضــمّ الأفعــال أو السّــلوكات التــي يقدّرها المعلّم/ــــة أو الطّالب/ــــة فــي أثنــاء أداء مهمــة تعلُّمية تحوي 
مجموعــة مــن المهــارات، ويُقابـِـل كل فقــرة منهــا تدريج يشــير إلــى مســتوى أداء الطّالب/ــــة فــي المهــارة الجزئيّة.

	3 سلّم التقدير اللفظي: .

ــن أداء الطّالب/ـــــة فــي مســتويات مختلفــة،  فــي مــا يشــبه ســلّم  سلســلة مــن الصفــات المختصــرة التــي تبيّ
ــاً منــه؛ إذ يتضمّــن اختيــار وصــف دقيــق لمســتوى الطالب/ــــة مــن حيــث الأداء. ــه أكثــر تفصي التقديــر، لكنّ
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	4 سجل وصف سَيْر التعلّم: .

ســجل منظّــم يكتــب فيــه الطّالب/ــــة عبــارات عــن أشــياء قرأهــا، أو شــاهدها، أو خبــرات مــرّ بهــا فــي حياتــه 
الخاصــة؛ مــا يتيــح لــه التعبيــر بحريــة عــن آرائــه الخاصــة واســتجاباته لمــا تعلّمــه.

	5 السجل القصصي: .

ــر  ــة أكث ــدوّن المعلّم/ــ ــه ي ــة، وفي ــه الطّالب/ــ ــا تعلّم ــة لم ــن المعلّم/ـــ ــرًا م ــا قصي ــن وصفً ــجل يتضمّ س
ــي(. ــل التعاون ــة )العم ــن المجموع ــل ضم ــارات العم ــن مه ــة ع ــات أهمي الملاحظ
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